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RESUMEN

El constructivismo piagetiano argumenta que el aprendizaje es un proceso interno, que
se realiza a través de la interaccibn con el medio, por ello la importancia de
proporcionar al nifio espacios y recursos necesarios para promover Su
interaprendizaje; en el tema de la lectura, este proceso constructivista no varia, saber
leer involucra la participacion activa-intelectual del educando, significa comprender,
ser capaz de asimilar, acomodar y adaptar la actual informacién a un nuevo esquema
mental. Existen diferente tipos de lectura, las que corresponde a este estudio tienen
gue ver con la lectura denotativa y la connotativa, destrezas que se trabajan desde el
cuarto afilo de educacion general béasica; por lo tanto, conocer la situacion real del
desarrollo de destrezas lectoras es fundamental, pues se convierten en el cimiento que
guia decisiones y acciones para llegar a un juicio, reflexién y criticidad que todo
educando debe construir. En este contexto educativo, las estrategias metodoldgicas
utilizadas, por los maestros y maestras, influyen directamente en el desarrollo y
dominio de estas destrezas que se constituiran en la herramienta primordial para el

aprendizaje significativo del nifio y nifia.
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ABSTRACT

Piaget’s Constructivism argues that learning is an internal process of knowledge
construction in which the human being is actively involved in interaction with the
environment. The Constructivist Learning encourages teachers to facilitate children

enough freedom, opportunities and resources to promote mutual learning.

As concerns the reading skill, this constructivist process does not vary because reading
involves the student’s active intellectual participation. It means students have to
understand, to assimilate, to accommodate, and to adapt the current information into a

new mental pattern.

Although there are different types of readings, this research focuses on the denotative
and connotative reading in order to work the skills in the fourth year of elementary
School. Therefore, to know the real context of the development of the reading skills is a
fundamental foundation that gives support teacher to make decisions and execute

actions to motivate students to be reflective and critical.

In this educational context, the methodological strategies used by teachers determine
the development and mastery of the students’ skills and they will constitute the basic

tools to achieve the children’s meaningful learning.
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INTRODUCCION
“Leer no es simplemente traducir signos impresos”
Miguel De Zubiria

Optimizar la capacidad de leer es una de las ambiciones de todos los establecimientos
educativos y por ello, hoy en dia, quienes tienen que ver con educacién se han
preocupado de dar y propiciar el espacio que la misma amerita, sin embargo, los
niveles en especial de comprensién lectora de los estudiantes, no son nada

halagadores tal como lo demuestran las Pruebas Nacionales “SER”.

Como futuras educadoras, es muy importante unirse a este movimiento a favor y
fomento de la lectura, la motivacion se acrecienta cuando se ve la posibilidad de
desarrollar una investigacién que sirva de base, por un lado para la obtencién de
nuestro titulo en Educacion Basica y por otro, para poner en practica estrategias
metodoldgicas y mas alternativas que ayudaran a mejorar el bajo nivel de desarrollo de
destrezas lectoras detectado en los estudiantes de Cuarto Afio de Baésica de las
Escuelas “Padre Carlos Crespi” y “Victor Albornoz”, las dos ubicadas en la ciudad de

Cuenca.

De esta forma, el presente trabajo académico, en su Capitulo | incluye una
aproximacion a la teoria piagetiana y sus ideas fundamentales que han constituido un

aporte trascendental para la educacion en todo el mundo.

El Capitulo Il, se refiere a todo lo que tiene que ver con las destrezas lectoras
difundidas por la Reforma Curricular, particularmente las denotativas y connotativas al

igual que se desarrolla un estudio de la lectura desde la teoria piagetiana.
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En el Capitulo Ill, se encuentra informacion relacionada con nivel de desarrollo de
destrezas lectoras en los estudiantes del Cuarto Afio de Basica; investigacion practica
realizada en las Escuelas “Padre Carlos Crespi” y “Victor Albornoz”; la informacion

recopilada fue sistematizada, graficada, analizada e interpretada.

La propuesta de Estrategias Metodoldgicas para el desarrollo de la comprension lectora

se describe en el Capitulo IV.

Finalmente, se establecen las Conclusiones y las debidas Recomendaciones que se
aspira que sean tomadas en cuenta, por directivos y autoridades institucionales y la
misma Direccion de Educacién, para hacer realidad el mejoramiento de la calidad de la
oferta educativa que brindan los establecimientos educativos, particularmente en lo que

tiene que ver con la capacidad de leer.
Se adjunta la Bibliografia que da soporte a la investigacion.

En los Anexos constan: el disefio de la investigacion, los instrumentos utilizados en la
investigacion, la prueba de lectura aplicada a los estudiantes y los planes de clase que

viabilizaran la practica de las Estrategias Metodolégicas propuestas.
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CAPITULO |

APROXIMACION A LA TEORIA PIAGETIANA

1.1. Conceptualizacién de la Teoria Constructivista.-

El constructivismo puede ser considerado, segun Prieto José Luis (2008) como “...un
subparadigma dentro del cognitivismo, pero, por su singularidad también constituye un
paradigma con entidad propia;, para muchos pedagogos y psicologos, el

constructivismo es principalmente una epistemologia (teoria del conocimiento)”.
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En la actualidad el término “constructivismo” se ha hecho familiar en el ambito
educativo, sobre todo para referirse a una corriente psico-pedagogica que promueve
los aspectos heuristicos, constructivos e interactivos en los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Un primer concepto del constructivismo lo define Le Moigne, J. (Perraudeau Michel,

2001), cuando sefiala que:

“lo real, lo cognoscible, puede ser construido por sus observadores, que a partir de ese

momento son sus constructores”.

Segun el diccionario de pedagogia y psicologia, (2009) “...se denomina
constructivismo a una corriente que afirma que el conocimiento de todas las cosas es
un proceso mental del individuo, que se desarrolla de manera interna conforme el

individuo interactlia con su entorno”.

Otros autores como el Equipo Cultural (2007), indican que:

lo fundamental en este enfoque pedagdgico es que el individuo hace una
construccion propia del conocimiento, del aprendizaje que se produce como resultado
de la interaccion de su interior con el medio ambiente; su conocimiento no es mera
copia de la realidad, sino una construccion que hace €l mismo; esto significa que el
aprendizaje no es un asunto de mera transmision y acumulacién de conocimientos,
sino un proceso activo por parte del alumno para construir conocimientos desde la

experiencia y la informacién que recibe”.

1.1.1. El constructivismo desde la teoria Piagetiana.-
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Jean Piaget (1896-1980) es el psicélogo constructivista mas influyente en el ambito
educativo. Se centré principalmente en la psicologia del desarrollo, prefiriendo el
estudio de casos individuales, con entrevistas y observacién de nifios, que el recurso
de las pruebas estandarizadas. Quiso comprender cémo el nifio construye la realidad,
cémo adquiere conceptos fundamentales (los de niamero, espacio, tiempo, causalidad,
juicio, moral). El creador de la psicologia genética, Jean Piaget, define al
constructivismo en base a sus investigaciones realizadas (Serulnikov, A. & Suarez, R.
2001), de la siguiente manera:

“El sujeto interactta con la realidad, construyendo su conocimiento y, al mismo tiempo,
su propia mente. El conocimiento nunca es copia de la realidad, siempre es una

construccion”.

Para el epistemdlogo suizo, segun la Enciclopedia LEXUS (2005), “...lo fundamental
para lograr el aprendizaje, es propiciar los espacios, medios y recursos necesarios para
gue el nifio construya a partir de la interaccion activa sus propios esquemas mentales.
Por lo que se insiste en que, es indispensable que el nifio disponga en su medio de
materiales concretos para que pueda manipular, indagar, explorar, crear hipotesis,
verificarlas o desecharlas; porque con un simple registro de observaciones, incluyendo

en esta actividad la del maestro, no se alcanzara un 6ptimo desarrollo cognitivo”.

Es importante destacar que Piaget atribuye a la accién un papel predominante en el
aprendizaje del nifio y ante la ausencia de accién no hay constructivismo, por lo que la
accion, para Piaget es mas que un simple movimiento corporal, es un acto intencionado

dirigido a objetos externos con el fin de dar un significado al mismo.
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De esta forma, el aprendizaje no es una manifestacion natural o espontanea que
puede ser aprendida de manera aislada, sino que se convierte en una actividad

indivisible estructurada por diferentes procesos y etapas.

1.2. Los Procesos Cognitivos segun Piaget.-

El desarrollo cognitivo o cognoscitivo se centra en los procesos de pensamiento y en la
conducta que refleja estos procesos. Es la base de una de las cinco perspectivas del
desarrollo humano aceptadas mayoritariamente (las otras cuatro son: la perspectiva
psicoanalitica, la perspectiva del aprendizaje, la perspectiva evolutiva/sociobiolégica y
la perspectiva contextual). El proceso cognoscitivo es la relacion que existe entre el
sujeto que conoce y el objeto que serd conocido y que generalmente se inicia cuando
este logra realizar una representacion interna del fenébmeno convertido en objeto del
conocimiento. El desarrollo cognitivo es el producto de los esfuerzos del nifio por
comprender y actuar en su mundo. Se inicia con una capacidad innata de adaptacion al
ambiente. Consta de una serie de etapas que representan los patrones universales del
desarrollo. En cada etapa la mente del nifio desarrolla una nueva forma de operar. Este
desarrollo gradual sucede por medio de tres principios interrelacionados: la

organizacion, la adaptacion y el equilibrio.

Jean Piaget es el principal exponente del enfoque del desarrollo cognitivo. Se interesa
por los cambios cualitativos que tienen lugar en la formacion mental de la persona,
desde el nacimiento hasta la madurez. Mantiene, en primer lugar, que el organismo
humano, al igual que los otros entes biol6gicos, tiene una organizacién interna
caracteristica; en segundo término, que esta organizacion interna es responsable del

modo unico de funcionamiento del organismo, el cual es invariante; en tercer lugar

AUTORAS: 14
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera



UNIVERSIDAD DE CUENCA
sostiene que, por medio de las funciones invariantes, el organismo adapta sus

estructuras cognitivas.

Como argumenta Vargas, Jaime (2006), existen, dice Piaget : “...las funciones
invariables y las estructuras cognitivas variantes, estas Ultimas son las que marcan la
diferencia entre el nifio y el adulto; la funcién invariante llamada adaptacion, puede

subdividirse en: asimilacion y acomodacion”.

Segun Jean Piaget, el desarrollo humano parte en funcion de los reflejos arcaicos, el
nifo nace con estos esquemas basicos que le sirven para entrar en relacion con el
medio, (el primer esquema bésico del hombre, es el acto de chuparse el dedo pulgar
dentro del vientre materno), con esto se da origen al nacimiento del Desarrollo
Cognitivo. El Desarrollo Cognitivo, es el esfuerzo del nifio por comprender y actuar en
su mundo. Por otra parte, también se centra en los procesos del pensamiento y en la
conducta que estos reflejan. Desde el nacimiento se enfrentan situaciones nuevas que
se asimilan; los procesos en si, se dan uno tras otro, siendo factores importantes en el
desarrollo, el equilibrio y el desequilibrio, ambos impulsan el aprendizaje y se produce
la acomodacion del conocer. El equilibrio esta presente desde la edad fetal, y son
reflejos que le permiten su supervivencia en el medio; en cambio el desequilibrio, se
produce cada vez que el nifio vive una situacion nueva, que no conoce ni sabe.
Asimismo, la acomodacion se realiza cada vez que el nifio asimila algo lo acomoda a
los sucesos que vive para acomodar su aprendiz cognitivo. El desarrollo de las

funciones que nos permite conocer, da a lugar a los Procesos Cognitivos.
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La inteligencia es asimilacion en la medida en que incorpora en su sistema todos los
datos dados por la experiencia. Al mismo tiempo el organismo se acomoda a lo que ha

asimilado.

Las adaptaciones intelectuales, consisten en poner en progresivo equilibrio un

mecanismo asimilativo y una acomodacién complementaria.

Inicialmente el organismo actia cuando entra en contacto con el entorno. Estas
acciones iniciales son todas abiertas y se coordinan rapidamente en series, por
ejemplo, el conjunto de acciones relacionadas con la succion. Estas series de acciones
coordinadas forman lo que él llama esquemas. Los diversos esquemas que el

organismo haya desarrollado en un momento particular forman una estructura.

Segun se va desarrollando el organismo, sus estructuras cognitivas cambian desde lo
instintivo a través de lo sensorio-motor a la estructura operativa del pensamiento del
adulto; y, Piaget sostiene que estas tres formas de estructura cognitiva representan tres

niveles diferentes del conocer.

Los procesos cognoscitivos, para Piaget, aparecen simultdaneamente como resultado
de la autorregulacion organica, cuyos mecanismos esenciales quedan reflejados en
ellos; se constituyen como los érganos mas diferenciados de esta regulacion en el seno
de las interacciones con el exterior; para €l se convierten en una cadena de secuencias
gue ninguna puede surgir sin la presencia de la anterior, de modo que existe,
necesariamente, un vinculo funcional y relativamente estrecho entre cada uno de estos

procesaos.

Piaget presenta un fuerte argumento en este aspecto, cuando menciona que no es una

simple asociacion entre objetos lo que crea el vinculo fundamental constitutivo del
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conocimiento, sino la asimilacion de los objetos a esquemas del sujeto, de lo contrario,

esta nocion descuidaria la actividad primordial que realiza el sujeto.

Dicho en otros términos, los procesos cognitivos son acciones, ya que antes de
convertirse en simbolos, primero se ha manipulado objetos, por tanto, las operaciones
mentales se convierten en procesos decodificados del conocimiento, que surgen no de
la interaccion con el exterior, ni de la interiorizacion de la realidad percibida, sino de la
relacion entre estas, del cual, el motor principal para que se de el paso de un proceso
a otro es el “conflicto cognitivo”, dado que sin el, no existe motivacién para la

adquisiciéon de un nuevo concepto; pues constituye un estimulo para la accion mental.

Por tanto, el proceso cognitivo o desarrollo cognitivo o cognoscitivo, definido asi por
Perales, J. (1992 pag. 173), hace referencia a los cambios producidos en la
adquisicién de conocimiento por parte de los individuos como consecuencia de su

evolucion, tanto psicoldgica y fisiologica.

Los procesos cognitivos a que los Piaget defiende en varias de sus teorias y a los que

representa como la forma particular de interaccionar con el mundo, son cuatro:

1. asimilacion

2. acomodacion

3. equilibrio; y

4. adaptacion.

Cada proceso tiene una importancia indiscutible; sin embargo, el mismo Piaget
desencadena que el inicio y fin -hace referencia a un fin inacabado, como el termino

de un aprendizaje y el comienzo de otro- de todo el desarrollo cognitivo es el equilibrio,
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desequilibrio y, méas tarde un equilibrio, méas bien formado. Para la psicologia
piagetiana, la asimilacion, acomodacion y hasta la adaptacion, se encuentran

funcionando como satélite en torno al “nucleo central” que es el equilibrio.

Independientemente del individuo, de su edad y del lugar donde este se encuentre, los
procesos de aprendizaje siempre serdn los mismos, como lo afirma Piaget, sin
embargo, no es posible observar concretamente el cambio de un estado cognitivo a

otro, pero si lo es, en la medida en que se presenten los resultados.

A continuacién, se hace una descripcion detallada de cada uno de estos procesos

cognitivos:

1.2.1. Asimilacion.- Es el primer proceso del desarrollo cognitivo y como tal es
trascendental, debido a que de éste depende el éxito y la motivacion a la
creacion o modificacion de los esquemas conceptuales. Segun Piaget “la
asimilacion es la integracién de un elemento de la realidad a la gama de los
esquemas ya construidos por el nifio”. Lo que significa que cuando un individuo
se enfrente con una situacion nueva, intentara manejar esta situacion con los
esquemas que ya posee y que parezcan apropiados para esta nueva realidad. El
producto de este proceso, es que el esquema mental se amplia para dar lugar a
nuevas situaciones; sin embargo, no existe cambios sustanciales.

1.2.2. Acomodacién.- La acomodacion o acomodo como denomina Piaget a este
proceso, “es la modificacion de los esquemas ya construidos o la creacion de
esquemas completamente nuevos”. Todo lo contrario a la asimilacion, el proceso
de acomodacién produce cambios esenciales en el esquema mental, esto

sucede cuando un esquema necesariamente tiene que modificarse para dar
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lugar a una nueva informacion, que seria dificil comprender solo con los
esquemas ya existentes.

Equilibrio.- La base de una “asimilacién significativa” o como lo diria Ausubel D.
“aprendizaje significativo”, resulta en el equilibrio, que segun Piaget, J. (1979) la
originalidad del equilibrio cognoscitivo (...) es asegurar el enriquecimiento del
todo en funcién de la importancia de sus diferenciaciones y afirmar, por otro
lado, la multiplicacion de estas ultimas en funcién de las variaciones intrinsecas
de la totalidad en sus caracteres propios. Lo que quiere decir, que los
desequilibrios, de ninguna manera, conducen a un estado anterior al equilibrio,
sino todo lo contrario, conducen a una forma mejorada de entender el significado
de un objeto o una situacion concreta, lo que significa la creacion de un nuevo

concepto cognitivo o la modificacion del mismo.

1.2.4. Adaptacidén.- Piaget, define la adaptacion de la inteligencia como “un equilibrio

1.3.

entre la asimilacién y la acomodacion, cuyo valor es el mismo del equilibrio de la
interaccion entre el sujeto-objeto”. Esto significa, que los procesos que implican
la adaptacion, estan presentes en todos los estadios del desarrollo de la
inteligencia, ya que la adaptacion solo se produce cuando la asimilacién y
acomodacién encuentran equilibrio, entonces la adaptacion encuentra también el

equilibrio del medio.

Las Etapas de Desarrollo en la Teoria Piagetiana.-

Las etapas o fases de desarrollo constituyen una de las aportaciones basicas y

esenciales en la teoria psicolégica de Piaget. Serulnikov, A & Suaréz, R. (2001. p.

131); describen en su estudio que: “el desarrollo cognoscitivo es constructivo, no lineal,
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y atraviesa distintos momentos, a estas organizaciones sucesivas con cierto grado de
estabilidad y que implican nuevas conquistas cognoscitivas, Piaget las llama estadios.

Cada uno de ellos se caracteriza por una estructura determinada”.

Estas etapas marcan las diferentes fases de la construccion de las operaciones
mentales, es importante mencionar también que, con la aparicibn de una nueva
estructura, la anterior no se cancela sino se alimenta; y, con ello, cabe aclarar, que las
etapas no se presentan en forma lineal, tampoco se sobreponen, sino proceden de un

nivel inferior a un nivel superior.

De ninguna forma, aconseja Piaget, hay que imponer estos estadios, una vez el nifio
tenga la edad, porque las etapas hacen referencia a un orden de sucesion en la
construccion de las operaciones, y estas no indican una edad promedio. Cabe
mencionar, que para Piaget el orden de sucesion de las etapas de desarrollo siempre
va ha ser las mismas, pero en determinadas ocasiones, dependiendo del medio, va a
existir desfases; a esta advertencia Serulnikov, A & Suaréz, R. (2001), corroboran con
sus investigaciones afirmando que “lo que importa no es la edad promedio, que puede
variar, sino el orden de sucesion, que permanece invariable”. Piaget esta convencido
una vez mas, en que la secuencia del progreso de la inteligencia es siempre la misma,
es la edad la que varia, debido a diferentes factores que puede ser la historia personal

y el medio ambiente en que vive el sujeto.

Para Arroyo, P. (2000), también es importante la comprension de los estadios en el
aprendizaje y la intervencion de estos en el mismo, por ello manifiesta “es una
comprobacion experimental, frecuentemente verificada e indiscutible, que el

aprendizaje debe ser congruente con el nivel de desarrollo del nifio (...), hay una
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relacion entre determinado nivel de desarrollo y la capacidad potencial de aprendizaje”.
Las etapas de desarrollo argumentadas por Piaget, son cuatro: “Etapa sensorio-motriz,
Etapa del pensamiento preoperatorio, Etapa de las operaciones concretas y, Etapa de

las operaciones formales”.

Es la tercera etapa de desarrollo la que corresponde a nuestro estudio, por lo que se
realizara una descripcion mas detallada mientras que las demas etapas seran referidas

en forma breve.

1.3.1. Etapa de las operaciones concretas.-

Esta etapa se desarrolla en la edad de los seis-siete afos hasta aproximadamente los

diez-once afnos.

Este periodo tiene grandes posibilidades con relacion a la anterior, sin embargo, su
limitacién radica en el término de concreto, porque este indica que el nifio aun necesita

de la presencia de los objetivos para poder razonar.

A pesar de ello, el nifio es muy capaz de realizar operaciones con los sistemas
simbdlicos del lenguaje y las mateméticas, considerando que los simbolos con los que
operan dejan de ser de uso privado e individual para darle un sentido mas general y por

lo tanto publico.

Es una etapa trascendental en la vida del nifio, porque segun Piaget, en ella no
interviene solo un simple juego de simbolos, sino que la afectividad y la moral van

cobrando importancia en el aprendizaje del nifio.

Es indudable que, a pesar de que este epistemoOlogo haga poca referencia a la

relevancia de la intervencion del estado emocional en el aprendizaje del nifio, destaca
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que las relaciones de obediencia y dependencia del nifio con respecto del adulto,
comienzan a sufrir transformaciones, debido a que los afectos se complejizan, y el

respeto mutuo remplaza progresivamente a la obediencia.

Dentro de esta etapa aparecen ciertos tipos de operaciones como las operaciones
I6gicas, aritméticas y temporales; y, es cerca de los once afios que el nifio alcanza un
pensamiento capaz de desligarse de la realidad y formar un concepto propio de la
misma, gracias a que sus acciones mentales se hacen mas flexibles y se avanza en el

proceso de socializacion.
1.4. Coincidencias entre la teoria Piagetiana y la de David Ausubel.-

Jean Piaget y David Ausubel, defienden desde sus experiencias e investigaciones, que
el aprendizaje es un cumulo de acciones constructivistas; sin embargo, hay ideas y

lineamientos coincidentes, por ejemplo, al definir al aprendizaje como proceso.

Est4 claro que para Piaget el proceso de aprendizaje tiene necesariamente que
corresponder tanto a los procesos cognitivos y a las etapas de desarrollo, resaltando,
al igual que Ausubel que todo sujeto, para su aprendizaje dispone de un conocimiento
previo que se convierte en la base de la construccién de un nuevo esquema mental,
esta teoria lo argumenta con dos afirmaciones, que se convierten el leyes del

aprendizaje:

1. El/ella es propietario/a (aunque no lo sepa) de una l6gica anterior a su paso
por la escuela.
2. El nivel de desarrollo de organizacion de su pensamiento esta regulado por
leyes que determinara como, cuanto y cuando aprendera
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Los esquemas para Piaget significan unidades fundamentales de cognicion, que

poseen representaciones del mundo que rodea al sujeto.

Por su parte, Ausubel, D. (Promebaz. 2008. pag. 32), menciona que “el conocimiento
previo es el factor mas importante que influye en el aprendizaje. Lo que una persona ya
sabe, determina en buena parte la facilidad con que puede aprender nuevas
informaciones”. Esto implica que el aprendizaje significa la organizacion e interaccion
de informacion en la estructura cognoscitiva del ser humano, para ello, Ausubel
propone toda una explicacion tedrica del proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta, a
diferencia de Piaget, factores afectivos tales como la motivacion. Ausubel, parte del
concepto de que existe una estructura en la cual se integra y procesa la informacion,
esta estructura estd formada por creencias y conceptos que deben ser tomados en
cuenta al planificar la instruccion. Para €l, la variable que mas influye y domina en el
aprendizaje es aquella que el alumno ya conoce, y cuando la nueva informacion se
enlaza a los conceptos integradores que existen previamente en la estructura
cognoscitiva de que aprende, se habrd dado un aprendizaje significativo, uno de los
conceptos mas importantes en la teoria ausbeliana. Para reforzar su argumento,
Ausubel, D. (1980. pag. 56), menciona que: “el aprendizaje significativo presupone que
el alumno manifieste una actitud favorable hacia al aprendizaje significativo; es decir,
una disposicion para relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente, el material nuevo
con sus estructura cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente
significativo para él, especialmente relacionable con sus estructura de conocimiento, de

modo intencional, y no al pie de la letra”.

Al igual que Piaget, Ausubel tiene también su propio concepto de asimilaciéon, al cual

considera un proceso mediante el cual la nueva informacién se relaciona con los
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conceptos pertinentes que existen en los esquemas 0 estructuras mentales del
individuo, mediante un proceso dinamico, el cual termina alterando, en cierta forma,
tanto la nueva informacién como el concepto existente en la estructura cognoscitiva.
David Ausubel, también diferencia momentos en el aprendizaje, aunque no de forma
clara como hace Piaget. Para Ausubel, existen diferentes tipos de aprendizaje
significativo que se convierten en descripciones de las etapas de aprendizaje y, a
pesar de que existe una controversia con otros autores con respecto a las etapas de

desarrollo de Piaget, Ausubel defiende y afirma lo que argumenta Jean Piaget cuando

sefiala que:

o El Aprendizaje de representaciones, es aquel al que se le asigna significados a
determinados simbolos, por lo general, palabras. Segun Neisser Uldric (2000),
Ausubel, con respecto a este tipo de aprendizaje, dijo: “...las palabras solas son
simbolos convencionales o compartidos socialmente, cada uno de los cuales
representa un objeto, acontecimiento, situacion ....” .

e El Aprendizaje de proposiciones, se ocupa de los significados de las ideas
expresadas por grupos de palabras combinadas en proposiciones u oraciones.
La tarea en este tipo de aprendizaje es aprender el significado como un todo.

e El Aprendizaje de conceptos, constituye, en cierta forma, un aprendizaje
representacional, debido a que los conceptos son representados también por

simbolos.

Lo sefialado por este psicologo educativo estadounidense, quien hace énfasis en el
aprendizaje significativo, se puede llegar a la conclusién de que es posible que la
nueva informacién sea aprendida solamente en la medida en que ésta pueda
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relacionarse con la informacién previamente existente en los esquemas cognitivos,

porque, si no hay esta relacion, no puede ser ni retenida, ni aprendida.

De esta forma, Ausubel coincide con el pensamiento de Piaget, aunque el segundo no
usa el término de aprendizaje significativo, sino lo define como asimilacion significativa,
donde el sujeto a través de ella atribuye nuevos significados y realiza nuevas sintesis.
Sin embargo, destaca la importancia de los esquemas previos como medios de
aprendizaje, y a la ausencia de ellos, es imposible la asimilacion de una nueva
informacion, puesto que los esquemas de asimilacidén, seran inutiles sin la presencia

de conocimientos preexistentes.
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CAPITULO II

LA LECTURA DESDE LA TEORIA PIAGETANA

LEER EX
COMPREEREER

2.1. La Reforma Curricular Consensuada de 1996 y la Lectura.-

De acuerdo a la Reforma Curricular en vigencia hasta agosto de 2010, el lenguaje es lo
gue nos diferencia a los seres humanos de cualquier otra especie, esta tan ligado a la

experiencia humana, que no es posible imaginar la vida sin él. El lenguaje es, sin duda
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alguna, el centro de todo aprendizaje. En la educacion basica, el dominio del lenguaje

es el primero y mas importante objetivo, por las siguientes caracteristicas:

1. Prioriza el desarrollo funcional del lenguaje como instrumento para el
pensamiento, la comunicacion y el aprendizaje.

2. Une el placer, goce estético y la valoracibn como manifestacién de nuestra
cultura e identidad ecuatorianas.

3. Integra los ejes transversales siguientes: educacion en la practica de valores,
desarrollo de la inteligencia, interculturalidad y educacién ambiental.

4. Abarca a todas las formas de expresién y comunicacion, entre los que se
incluyen los nimeros y simbolos matematicos y las artes.

5. Asegura la formacién de personas capaces de comunicar sus ideas, de
establecer dialogo y reflexion sobre sus problemas, los de su pais y los del
mundo; ejercer liderazgo, defender sus principios y derechos y cumplir de mejor

manera con sus obligaciones para con la sociedad.

Al mismo tiempo, en el contexto de la Reforma Curricular se presenta a la lectura como
la destreza mas importante del area de lenguaje, en razén de que su ejercicio combina
el manejo de todas las habilidades comunicativas. La lectura es el eje alrededor del
cual se desenvuelven todos los aprendizajes, por lo que su dominio necesita

asegurarse en la educacion basica.

Guaman, Manuel (2004), manifiesta que: “La Reforma Curricular considera que todo
estudiante que concluya su educacion basica tendrd una sélida estructura de
pensamiento y valor lo que se expresara en su capacidad de manejar las habilidades

bésicas del lenguaje y comprender el mundo natural y social... El aprendizaje y la
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practica de la lectura constituye un elemento clave de la Reforma Curricular, sin la
adquisicion de la destreza lectora, ninguna reforma es posible; la lectura es la

herramienta esencial en el aprendizaje.”.

2.1.1. Tipos de destrezas lectoras en la Reforma Curricular Ecuatoriana de 1996.-

Las Destrezas Lectoras son operaciones mentales que constituyen los medios
calificados que ayudan a formar a un buen lector, las mismas son adquiridas y
desarrolladas, por lo que, segin Mejia, Lucy (2001), es importante tomar en cuenta la
siguiente consideracion: “el profesor proporciona los elementos linglisticos de los
cuales carece el alumno y los lleva a dominarlos en el plano de las habilidades
(escuchar, hablar, leer, escribir), en cambio el alumno formula y reformula preguntas,

elabora hipotesis, confronta, asocia, infiere, deduce, compara, crea, recrea el texto”.

El conjunto de destrezas que debe trabajar el area de Lenguaje y Comunicacion se ha
estructurado en funcién del alumno como sujeto de aprendizaje para potenciar el

desarrollo de las capacidades comunicativas.

De acuerdo al Ministerio de Educacién (1996), la Reforma Curricular Ecuatoriana, en lo

gue se refiere a la lectura nos presenta la siguiente tipologia de destrezas:

Destrezas fonoldgicas.-

La fonologia estudia la funcién de los sonidos del lenguaje dentro de la comunicacion.
La lectura fonoldgica por tanto, permite ejercitar la pronunciacion clara de las palabras,
una adecuada modulacién de la voz, el enriquecimiento del vocabulario y el desarrollo

de estas destrezas:
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Manejo del codigo alfabético.

Correcta pronunciacion de las palabras. Si leen de corrido, sin silabear, se
considera que decodifican alfabéticamente.

Leer oralmente con claridad y entonacion. Si al leer dan a entender las
oraciones.

Leer oralmente con fluidez, claridad, ritmo, entonaciébn y expresividad

respetando los signos de puntuacion.

Destrezas denotativas.-

Este tipo de lectura, orienta a distinguir los elementos que se expresan en el texto o

gue se enuncian con claridad y precision. Es una lectura de la forma o superficie del

texto (no es superficial). Hay una relacion entre la palabra y lo que significa. Permite

identificar elementos explicitos de la lectura, como el tipo de texto. ¢ Qué destrezas se

activan con este tipo de lectura?. Entre las méas importantes, se considera:

v' Identificar elementos explicitos del texto: personajes, objetos, caracteristicas y
escenarios (personaje principal, colores, espacios)

v’ Distinguir las principales acontecimientos que arman el texto y el orden en que
ellos se suceden (orden l6gico).

v’ Establecer secuencias temporales entre los elementos del texto.

v" Distinguir causa — efecto en el texto.

v' Seguir instrucciones sencillas (prueba de lectura)

v' Encontrar semejanzas y diferencias entre los elementos del texto.
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v' Establecer las relaciones pronominales que contiene el texto(comprender el uso
referencial de los pronombres
v Clasificar elementos del texto (datos, personajes etc.) mediante un criterio dado.

v Distinguir datos, hechos, opiniones, juicios de valor en el texto

Destrezas connotativas.-

Permite hacer intuiciones, predicciones y supuestas explicaciones respecto a las

intenciones, motivos, sugerencias, apreciaciones etc. que hace el autor. El estudiante

puede encontrar el tema y la moraleja, interpretar los gréaficos, deducir las ensefianzas,

determinar posibles titulos, hacer conclusiones; es decir, esta lectura orienta a elevar y

descubrir los elementos implicitos en el texto. ¢ Qué destrezas se activan con este tipo

de lectura? Entre las mas importantes, estan:

v

v

Inferir las ideas sugeridas por uno o varios graficos (lectura grafica).

Inferir, deducir el significado de palabras y oraciones a partir del contexto.

Inferir el tema que plantea el texto.

Comparar dos elementos para extraer semejanzas y diferencias.

Elaborar conclusiones, mensajes a partir del texto.

Inferir la idea principal del texto.

Inferir resultados que se pueden derivar l6gicamente de datos y hechos que constan
en la lectura.

Deducir comienzos y finales en base a pistas.

Establecer analogias entre dos situaciones de la vida real.

Buscar titulares para textos diversos.
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Destrezas de extrapolacion.-

Desarrolla destrezas de pensamiento critico. Permite relacionar y confrontar el
contenido del texto con los criterios personales del lector, con lo cual, ademéas se
estimula el desarrollo del pensamiento. ¢Qué destrezas se activan con este tipo de
lectura? Entre las més importantes, tenemos:

v' Distinguir realidad y fantasia en el texto.

v" Juzgar como es la informacién: clara, confusa, ordenada, desordenada etc.

v Juzgar el texto en base a sus propias opiniones.

v" Relacionar con otros textos.

Destrezas de estudio.-

Permite que el estudiante utilice la lectura como herramienta para encontrar nuevos
conocimientos. La lectura de estudio no es propia del maestro de lenguaje; los
maestros de todas las areas deben reforzar el dominio de estas destrezas. La lectura
de estudio debe ser: metddica, dirigida y registrada. ¢Qué destrezas se activan con
este tipo de lectura? Entre las mas importantes, se sefiala:

v" Uso de ambientes de lectura y biblioteca.

v Consultar el diccionario.

v Consultar: revistas, textos, enciclopédias, almanaques.

v Leer: tablas, gréaficos, mapas etc.

v Elaborar cuadros sindpticos.

v' |dentificar ideas principales.

v' Manejar el indice y tablas de contenidos.

v Hacer informes.

v' Elaborar mapas conceptuales.
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v Tomar notas
v Hacer comentarios, criticas, analisis.

v Elaborar fichas y ficheros.

2.1.2. La Lectura en la Reforma Curricular del 2010.-

En la actualidad se han dado cambios en el concepto y estructura de la reforma
curricular de 1996. La Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica se ha realizado a partir de la evaluacion del curriculo de 1996, y esta
actualizacion, en la regién Sierra, se pondra en vigencia desde septiembre del 2010 de
primero a séptimo afio de Educacién General Basica. Lo que pretende tanto la
reforma actualizada y fortalecida es continuar apoyando pedagégicamente la labor del
docente, y desde luego, ello tiene que ver directamente con objetivos, contenidos,
destrezas con criterio de desempefio, metodologia, recursos y evaluacion; en este
contexto, al igual que en el proceso de 1996, la lectura y el proceso de leer, tiene un

enfoque diferente y una trascendencia Unica.

En la Reforma 2010, el tema del desarrollo de las destrezas lectoras esta considerado
como un punto muy especifico y de total importancia, debido al papel relevante que
cumple la lectura el @mbito social y cultural, ademas de ser la puerta que permite el

conocimiento del mundo y su comprension.

Un cambio importante dentro de esta actualizacion curricular, es que ya no se habla del
area de lenguaje y comunicacion, sino, de acuerdo al Ministerio de Educacion (2010)
del &rea de “Lengua y Literatura, por las siguientes razones: la Literatura, es una fuente
de disfrute, de conocimientos a través de una mirada estética, de juego con el lenguaje,

de valoracion de aspectos verbales en circunstancias concretas y debe respetarse
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desde esta perspectiva; mientras que la Lengua, representa una herramienta

fundamental para la interaccion social.

Utilizamos la lengua para comunicarnos, para establecer vinculos con los demas
participantes de la sociedad a la que pertenecemos y; por lo tanto, la funcion y los
objetivos que persigue son mas amplios: solicitar, agradecer, persuadir y expresar. Es
decir, la lengua es comunicacion; esa es su esencia y su fin Gltimo en contraposicion

con el Lenguaje que representa la facultad humana de emitir sonidos con sentido”.

Por tales razones esta area de estudio debe llamarse lengua vy literatura, ya que
presenta, claramente, dos enfoques diferentes que se debe analizar y reflexionar, con
la intencion de conocer la relacion que se establece entre los elementos que las
integran como el uso que se puede hacer de dichos elementos para formar seres

humanos con competencia comunicativa.

El pedagogo colombiano Miguel De Zubiria (2000), esta convencido de que el éxito de
la comunicacion reside en nivel de comprension lectora, por lo que sefiala: “...si bien
antes del primer afio de vida el bebé solo conoce el mundo gracias a su experiencia
individual, con la aparicion del pensamiento y del lenguaje articulado; el vehiculo de
conocimiento tiene que ser el didlogo acerca de las cosas, de los hechos vividos...".

Més adelante el dialogo habré de ser reemplazado por la lectura”.

Aparte, esta afirmacion, la Reforma Curricular, resalta que no se puede hablar de leer
un texto, sino de comprender un texto, como ya se manifestdé anteriormente, porque,
aclara que en la ensefianza de la lengua leer es comprender y comprender un texto es

releer, buscar entrelineas, inferir, analizar paratextos, saltarse partes, alterar el orden
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de lectura y otros. Es un proceso que debe ensefiarse de manera dinamica para

convertir al estudiantado en lectores curiosos y autbnomos.

Asi , en la reforma se realizan algunas precisiones para la destreza de leer, ya que lo
gue se espera es que los estudiantes de cuarto ailo comprendan que la lectura es un
proceso que esta conformado por varias fases y que sean capaces de distinguir las
destrezas que se desarrollan durante la prelectura: reconocer paratextos; tener
presente expectativas de lectura; elaborar hip6tesis sobre lo que se espera encontrar y
en el momento de la lectura (refiriéndonos al proceso y no al texto a leer); descubrir las
relaciones entre distintas formas de una misma palabra (reconocer las palabras en el
texto y todas las variantes de ellas que aparezcan en el texto; por ejemplo: las distintas
conjugaciones de un mismo verbo, los prefijos o sufijos que cambian una palabra);
reconocer palabras (nuevas o que se repiten) y frases (que se reiteran como en las
retahilas o adivinanzas) y recordar su significado con rapidez (relacionar esas palabras
con otras, recordar en qué contexto aparecieron, deducir su significado segun su uso),
y elegir en un diccionario la acepcién correcta de una palabra para usarla de manera

adecuada.

Otro de los propdésitos es que en la fase de poslectura los escolares sean capaces de
ordenar de manera secuencial la informacién obtenida en el texto leido (que puedan
elaborar cuadros comparativos con el contenido de las guias turisticas; ordenar los
momentos de una descripcion, la informacion que aparece en un clasificado, rehacer
un listado de acuerdo con otras jerarquias y organizar los rubros de las paginas
amarillas desde otras perspectivas). Se considera que el trabajo en la clase se dara a
partir de textos reales, de uso cotidiano o de la adaptacion en algun texto pero con su

estructura original.
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Ademads, deja en claro de que no solo los maestro del &rea de lengua y literatura deben
trabajar esta destreza, sino que se convierte en un eje transdisciplinario que debe ser
apoyado y trabajado desde todas las areas de estudio, con el propdsito de logran un

desarrollo integran de esta destreza.

Miguel De Zubiria, apoya sin duda a esta afirmacion, puesto que para €l la lectura no
es un aprendizaje aislado, ni al cual se le debe dedicar reducidos estudios, ni tampoco
contemplar la idea -equivocada de algunos maestros-, de que solo con la lectura
fonética el proceso de lectura ha culminado, concepto que limita la capacidad de la
comprension de textos en los estudiantes. Por ello, este pedagogo colombiano de
alguna forma exige que el desarrollo de destrezas lectoras sea incentivado desde todas
las areas, teniendo en cuenta que “nunca se termina de aprender a leer”, ni siquiera
cuando se egresa de la universidad se puede hablar de saber leer y saber comprender
un texto. Este es un proceso que continua durante toda la vida del ser humano, como
un instrumento que amplia el pensamiento y la capacidad de comunicacién en la
sociedad.

Ahora analizaremos los proceso productivos y significativos que toma la Reforma como
relevante, aspectos que nos parecen sobresalientes para nuestro estudio: comprender
textos, ordenar ideas, comparar, resumir, elaborar mapas de la informacion
interpretada, experimentar, conceptualizar, resolver , argumentar, debatir, con el

propdsito de investigar y resolver problemas y proponer nuevas alternativas.

Como se observa todos estos procesos productivos y significativo que se esperan,
seran logrados con el estudio centrado en el desarrollo de destrezas lectoras, tal vez,
parezcamos en cierto termino egoistas, respecto con las otras destrezas del lenguaje,

pero sin la intencion de menospreciar la efectividad de ninguna de las restantes
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(hablar, escuchar y escribir), que naturalmente son destrezas, que al igual que la

lectura, exigen la utilizacion de una metodologia integrada.

Para la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular (2010), el perfil de salida de Lengua
y Literatura para los nifios/as de educacion general basica, se puede observar que, una
vez mas, la lectura tiene un sitio preferencial:

1. “Conocer, utilizar y valorar las variedades linguisticas de su entorno y el de otros.

2. Utilizar los elementos linglisticos para comprender y escribir diferentes

tipologias textuales.

3. Disfrutar y comprender la lectura desde una perspectiva critica y creativa.

4. Reconocer la funcion estética y el caracter ficcional de los textos literarios.

5. Demostrar sensibilidad y comprension de obras artisticas de diferentes estilos y

técnicas potenciando el gusto estético”.

Si se analiza en todos los puntos del perfil de salida, tanto en forma global como
individual, llegaremos a la misma conclusion, lo que nos permite conocer, utilizar,
valorar, comprender y hasta disfrutar de la lengua y sus variedades, es precisamente la
lectura, ya que con ella se amplia el Iéxico, la estética linglista, se construye un
pensamiento l6gico y critico, la comprension de hechos reales, desenvolvimiento
esceénico, etc., por lo que no se puede desconocer su importancia a la hora de alcanzar

estos perfiles.

2.2. La Lectura en la Etapa del Desarrollo de las Operaciones Concretas.-

El concepto de comprension lectora es verdaderamente fundamental, aunque lo

importante no sea su concepto sino mas bien, el desarrollar eficaz y eficientemente de
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esta destreza, ya que se convierte en la llave que permite reconocer, comparar,

analizar, sintetizar, inferir, organizar y entender el mundo.

Como argumenta De Zubiria, Miguel (2000) “del éxito del desarrollo de esta destreza,
dependera el éxito de la vida del ser humano, sabemos que parece una exageracion
esta afirmacion, pero no se merece menos, debido a que la lectura es la herramienta
privilegiada de la inteligencia y abre la puerta a un pensamiento mas amplio... El
ascenso del hombre, del pensamiento humano, no es sino el transito gradual de la

practica hacia la lectura, pasando por el dialogo”.

Con este breve paréntesis, nos introducimos en el tema mismo, la comprension lectora
en la etapa concreta, parece algo contradictorio y paraddjico, pues se caracterizan
precisamente por dotar al nifio de herramientas manipulables que le ayuden entender y
asimilar el concepto de algo, y seguramente se preguntara si en la lectura es posible
ayudar al nifio con herramientas u objetos concretos para construir el concepto de una
palabra. Este es el objetivo de la decodificacién primaria mencionada por Miguel De

Zubiria.

La respuesta es muy sencilla, pues no se trata de dotar al nifio de elementos cercanos
y concretos para ayudarlos a construir el concepto o significado de una palabra, ahora,
si el caso lo precisa y amerita si se puede hacer, pero imaginese usted que el
diccionario mental interno o memoria semantica de un nifio sea, -por decirlo de alguna
manera- pobre, entonces el maestro tendria la ardua tarea de llevar un sin nimero de
objetos cada dia a la escuela para explicar el significado de una palabra; reiteramos, no

es que no se pueda ni deba hacer.
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El desarrollo de la etapa de operaciones concretas Piagetiana se da: “... entre los siete
y once afios aproximadamente, etapa en la cual el nifio aprende a leer, construye
conceptos y desarrolla otras destrezas lectoras”; Piaget menciona que esta etapa
corresponde a transformaciones cognitivas importantes, adoptando conductas
directamente logicas, lo que explica la construccion del significado de la palabra en el

nifo, cuando lee.

Sabemos que Piaget le otorga completa importancia a lo concreto, tal es el caso que
manifiesta: la mentalizacion solo es posible con el apoyo de un sustrato concreto. En el
primer capitulo hemos hablado ya bastante sobre este tema; sin embargo, es el mismo
Piaget, el quien da absoluta preferencia al lenguaje que considera como un medio de
expresion que lo integra a una amplia funcién simbdlica. Lo que da a entender que el
lenguaje en buena parte es la liberacion del nifio de lo concreto, y este proceso, desde

luego, evoca a una nueva forma de entender el mundo que lo rodea.

Ahora, si a este concepto lo traducimos en términos Piagetiano, diriamos que leer
constituye un acto complejo, lo que significa que las palabras son construidas mientras
leemos, pero a la vez, es también reconstruido, ya que se debe acomodar
continuamente la nueva informacién y adaptar el sentido del nuevo significado.
Ademas, en esta etapa los nifios adquieren conceptos de conservacion, volumen, peso,
numero; dado que los significados de sus conceptos son de naturaleza mas abstracta,

asi pues, en la solucién de problemas hay menos manipulacién de objetos.

De Zubiria (1996), esta de acuerdo con el pensamiento piagetiano, al mencionar que la
palabra encarna una historia, que refleja el ascenso del hombre, al liberarse de las

circunstancias concretas e inmediatas, ahora, cuando el nifio se libera de lo concreto e
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inmediato, le es permitido alcanzar las abstracciones propias de la fantasia e
imaginacion. Por lo tanto, la palabra y mas adelante la lectura, es un instrumento de
conocimiento que nos librera de lo concreto, y mas alla de eso, cada palabra encarna y
condensa todo el conocimiento acumulado en la evoluciéon de la humanidad. De ello se

deriva la importancia de construir bien el concepto de una palabra y sus variantes.

Miguel De Zubiria en su obra Teorias de las Seis Lecturas, concuerda con esta
afirmacion: “al pasar de las primeras palabras descriptoras de objetos y acciones, a las
palabras independientes y autbnomas se replica y se recapitula durante la individual
historia de cada nifio, en su ontogénesis en cada etapa de desarrollo del nifio, la
palabra, aun considerando la referencia objetal, adquiere nuevas estructuras
semanticas, cambia y se enriquece el sistema de enlaces y de generalizaciones que
estdn encerrados en ella, lo que quiere decir que el significado de la palabra se
desarrollo. Tras el desarrollo de la palabra, en cada etapa estan presentes diferentes

procesos psiquicos”.

Una vez aclarado este apartado, se hace referencia al tema especifico de la lectura,
sin antes hacer una pequefia reflexion ¢Alguna vez nos imaginamos lo extraordinario
gue es la velocidad del aprendizaje en los nifios? ¢ Entendemos lo complicado que es
para ellos aprender a leer?, cierto que no, es por eso que algunos recomiendan que
antes de ensefiar a leer, el profesor aprenda otro idioma, y notaré lo complicado que es
para un nifio aprender a leer y se dara cuenta también de la capacidad impresionante

del infante para desarrollar esta destreza.
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2.2.1. Ladecodificacion primaria en la lectura.-

Ahora bien, leer como mencionamos antes, significa mucho mas que aprender a
decodificar simbolos como son las palabras, y en la decodificacion primaria no es la
excepcion, aunque en primera instancia se trate en el acto lector de reconocer las
palabras y darle un significado, pero es en este proceso donde se continua el
aprendizaje de la destreza lectora y aun mas de la comprension lectora, a propaosito,
respecto a esto cabe mencionar que la Reforma Curricular aclara que no se puede
hablar de leer un texto sino su interés recae en el comprender un texto, explicacion que
desde luego es importante, pues caemos en redundancias, cuando se lee debe ser
con el objetivo de comprender lo leido, es como si se hablara analégicamente de

“pensar criticamente”, si el hecho de pensar deberia de ser critico.

Miguel De Zubiria aclara como se presenta los componentes activos durante la
decodificacion primaria, a medida que ingresan por los ojos las palabras, una porcion
de la corteza cerebral solicita a la memoria semantica o almacén de conceptos enviar
hacia el interpretador, que es como el CPU humano, los respectivos conceptos de cada
palabra. Al iniciarse la decodificacion primaria, las operaciones lectoras se ocupan de
transformar cada una de las palabras en conceptos o en ideas, lo que resulta muy

dificil.

En este proceso de operaciones decodificadoras primarias, se ingresa a las formas
peculiares de la lectura y de la comprension lectora, lo que significa el proceso de
transmutar las palabras en sus correspondientes conceptos, Bravo P. & Valverde C.
(2002) argumenta que el fundamento de la decodificacidén primaria reside en la cantidad

y en la calidad de los conceptos disponibles en el almacén conceptual denominado
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léxico, por ende, cuando es mayor la cantidad de conceptos almacenados, la lectura
se presenta mas fluida, rapida y llana, de ello se deriva la importancia de ampliar al
maximo el vocabulario o Iéxico de los nifios; para este cometido se cuenta con

suboperadores:

1. Léxico.- Como se menciona, este suboperador es principal dentro de la
decodificacion primaria, se convierte en el inicio de este proceso, por la
afirmacion dada anteriormente; Miguel De Zubiria (teorias de las seis lecturas),
menciona que el primer procesos interpretativo ocurrido al ingresar cualquier
trozo de lectura es recuperar el Iéxico a fin de inteligirlo , interpretar o decodificar
los términos que vienen ingresando visualmente, uno a uno, de manera
secuencial; es necesario hacer algunas precisiones, sobre el término primer
proceso interpretativo porque antes de que este proceso se realice a debido
llevarse a cabo la lectura fonética; esto es transformar los grafemas escritos en
palabras percibidas.

Dentro de la decodificacion primaria y de ella dentro del Iéxico, se trata de hallar
a cada palabra su correspondiente concepto, tarea para nada facil, pues no se
trata de dar cualquier acepcion posible del terminé sino la que le pertenece. Esta
tarea no fuera complicada si cada termind tuviese un solo concepto o
significado. Lo cierto es que nuestro idioma es rico en variedad de sinénimos, de

esto se hablara mas adelante.

El Iéxico tiene que ver, en su mayoria, con la calidad y con la cantidad de
palabras significativas para un hablante, la razén de esta afirmacion, aunque a
muchos no nos guste, es porque el |éxico tiene una influencia social, que se

adquiere fundamentalmente a partir de dos fuentes:
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a) los didlogosy,

b) las lecturas.

En este tema cabe recalcar, que nunca la iniciacion de la lectura se parte de
cero; siempre parte del conocimiento preconceptual del nifio, ya sea este pobre
0 rico, pero siempre se parte de los conocimientos previos conceptuales del
estudiante, lo que significa que la “memoria semantica” a largo plazo ya esta, en
buena parte, construida incluso, antes de iniciar con la lectura fonética, por tanto,
el continuo solicitar a la memoria semantica, en el proceso de la decodificacién
primaria, lo que se hace es activar los conceptos o ideas exigidos y asociados

con cada termino.

Es importante subrayar, que el primer escalébn que permite llegar hacia la
comprension lectora se da, precisamente, durante la decodificacion primaria del

texto que corresponde a la operacion de la “recuperacion léxica”.

Dentro de este suboperador, existen dos problemas principales que dificulta la
tarea de este mecanismo altamente sofisticado en la comprensién lectora, el
primer problema radica en buscar donde se encuentra localizado cada uno de
los instrumentos de conocimiento o conceptos, sin la opcion de confundirlos
entre si, como se dijo antes, nuestro idioma es rico en variedad de sin6nimos.
De Zubiria M., explica claramente lo complicado de este asunto, segun él, podria
ocurrir una confusion cuando se trate de buscar el concepto o ideas de las
palabras NADA y NATA, por la similitud fonética de los términos; o con las
palabras OCURRE o CORRE. Esta tarea, sin duda no seria complicada, si el
cerebro del lector dispusiera de tiempo suficiente para dotar a cada palabra del

AUTORAS: 42
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera



2.

UNIVERSIDAD DE CUENCA
concepto correspondiente y correcto, no seria para nada admirable su eficiencia;
sin embargo, muchos se admiraran de la velocidad de nuestro cerebro para

realizar la operacion.

Es cierto que, a veces se realizan ciertas actividades por costumbre y nos
olvidamos de esa maravilla perfecta que procesa el cerebro, segun Miguel De
Zubiria (1996), “buscar la localizacion exacta para un término en un archivo que
puede contener cincuenta mil variaciones terminolégicas y en un tiempo record
de un tercio de segundo deviene una tara colosal”, si realizamos una analogia
este proceso equivale a buscas tres nombres diferentes en una guia telefénica

por segundo, cosa que ni los diccionarios electronicos actuales lo pueden hacer.

El segundo problema que se debe resolver en el proceso de recuperacion léxica
es aun mas grande, ya que éste no solo debe recuperar cada concepto por cada
palabra que ingresa, sino que también ha de reconocer y sobre todo respetar las
declinaciones en que los términos aparecen en la lectura, con esto se hace
referencia al respeto de ha de hacer al género (masculino, femenino o neutro);
al tiempo (pasado, presente, futuro, futuro condicional, etc.); a la cantidad
(singular, plural, etc.); etc. Este proceso es cuestion de décimas de segundo,

asombroso, cierto.

Contextualizacion.- Corresponde a un potente mecanismo auxiliar y a la vez
principal, debido a que rastrea el posible significado de los vocablos
desconocidos, utilizando para ello contexto de las frases en los cuales aparecen

0 se encuentran los términos.
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El mecanismo contextualizador tiene como funcion principal, el precisar el
significado exacto de cada término de acuerdo con la frase especifica en la cual
se encuentra. Al igual que en el primer mecanismo Miguel De Zubiria explica
este proceso con un ejemplo, supongamos una palabra, el significado de fijo,
que desde luego varia, y de ninguna manera, invariable. Existen variaciones
entre una gama de posibles significados que le permaneces adheridos al
concepto de cada palabra, es asi, como especifica este pedagogo colombiano
en las siguientes expresiones:

o Fijollego ala hora

o Pedro se fij6 en Maria

o0 Ese caballo en la carrera de la tarde es fijo

o El partido liberal fij6 su plan de gobierno.

En el primer caso la palabra fijo significa seguro, en la segunda frase en cambio
fij6 significa le atrajo, en el tercer caso la palabra fijo quiere decir que es muy
probable, y en el caso ultimo la palabra fij6 quiere significar establecié. Como se
observa estos conceptos no estan para nada relacionado aunque pertenezcan a
una misma palabra, solo estan connotativamente ligados con el vocablo unico

“fijo”.

Esta polisemia la comprension o interpretacion mecanica de dicha frase, por
suerte en una frase u oracion las palabras nunca estan aisladas, y es gracias a
esto que se puede determinar su significado, con acepciones minimas de

errores.
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3. Sinonimia.- Nuestro lenguaje emplea numerosas palabras intercambiables

conceptualmente, que hacen referencia al mismo concepto; donde cabe la
posibilidad de decir lo mismo de modos innumerable, lo que significa que varias
palabras sirven para un mismo concepto.

Este es un mecanismo auxiliar que nos ayuda, como el resto de suboperadores,
a dotar a la palabra de significado o de un concepto; el éxito de este proceso
depende del nivel de organizacion de los archivos sinonimicos. Por ello la
diferencia entre el nifio y un adulto experimentado en la lectura, no residiria tan
solo en la diferencia de volumen que de conceptos disponibles, tanto en el nifio
como en el adulto, sino en el grado de organizacion de los archivos de
sinénimos, lo que significa, que la capacidad sinonimica refleja el grado de
organizativo de la estructura conceptual del individuo, componente nuclear de la
inteligencia y define buena parte de las aptitudes verbales.

Este proceso se especifica con un ejemplo: la palabra calma tiene alrededor de
guince palabras semejantes o sindnimos: tranquilidad, lentitud, sosiego, vagar,
apatia, inanicién, pereza, pesadez, reflexion, pasmo, remanso, cuajo, rodeo,
dilacién; y puede existir otras mas, esta es la ventaja que se presenta, pues se
puede elegir entre cual quiera de ellas a la mas adecuada, el problema radica en
elegir, precisamente, en escoge a la que mas se asemeje al termino primario.
De ello depende el indice de integracion de los significados. Aunque parezca
paradojico se recomienda que se asocie los términos o palabras por oposicion o

anténimos.

4. Radicacioén.- Por su parte, este ultimo mecanismo auxiliar de la decodificacion

primaria consiste en descomponer los términos desconocidos en sus raices;
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como menciona Luria A.R. (1980) que cada palabra no unicamente designa un
objeto, sino que también aisla su caracteristica esencial.
Esto se puede observar facilmente si analizamos la raiz de las palabras. Lo que
significa que es posible conocer el significado de la palabra explorando su
nacleo o raiz. Ya que muchas palabras en castellano estdn compuestas por
sufijos o prefijos.
Miguel De Zubiria aclara donde radica el problema de este mecanismo, y es
gue las habilidades de este instrumento van cada vez en decadencia, debido a
la eliminacion o poca importancia al estudio del griego y del latin, al dar poca
interés se incapacita a los estudiantes a comprender el origen de la mayoria de
los términos que se emplean a diario, a mas de ello se coarta la posibilidad de
construir el concepto o idea de una palabra por iniciativa propia del nifio.
En fin, hasta el momento se ha presentado procesos para inducir los significados
asociados con nuevos vocablos; estos corresponden solo a un primer paso,
porque resta lo principal, como Piaget lo entenderia, dado que sin este no
existirian los procesos cognitivos que fundamenta, resta (entonces) incorporar el
término al vocabulario efectivo.
Una vez la palabra sea aprehendida debe ser asimilada, lo cual Unicamente se

logra al ejercitar y poner en practica los significados novedosos aprehendidos.

2.3. El Proceso Cognitivo Piagetano para el desarrollo de destrezas lectoras.-

La escuela tradicional esta fundamentada en supuestos y se rige de una manera, que
segun Piaget, son erréneos o por lo menos incompletos, ya que principalmente no

estan basados en los nifios, en donde se toma a estos como objetos pasivos que
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deben ser dirigidos en todas sus actividades escolares y asi mismo se les debe dar el
conocimiento digerido desde la perspectiva del maestro, apoyandose en un texto para
gue el conocimientos sea asimilado. Esto es, porque no suelen tomar en cuenta los
estadios del desarrollo que implican ciertas formas de razonamiento radicalmente
diferentes a la manera de pensar adulta. Otro de los puntos criticos es el de que dentro
de las aulas se reprime el hecho de hablar entre si, ya que la escuela tradicional afirma
gue esto interrumpe y limita el conocimiento. En la escuela no piagetiana se supone
gue los alumnos por el hecho de encontrarse en una edad deben adquirir ciertos
conocimientos, los cuales deben ser aprendidos al parejo por todos los estudiantes,
ademas de que no toma nunca en cuenta la diferencia de desarrollo cognoscitivo, entre
las personas de un mismo grupo, de esta manera no se puede saber en que puntos se
necesita imprimir mas actividades para que los nifios puedan desarrollarse de una
manera mas amplia.
Debido a esto Piaget menciona que dentro de la educacion se debe tomar en cuenta
muchos aspectos para mejorar todas estas deficiencias, para poder de esta forma
lograr todos los avances, para que los nifios con apoyo de sus maestros puedan
construir un aprendizaje significativo, que les ayude a estar realmente preparados para
la vida y a lograr paulatinamente una independencia con la finalidad de ser
autosuficientes en sus labores futuras.
Por lo tanto seria importante considerar una serie de principios generales que Piaget
nos propone, entre ellos estan:

e El aprendizaje de los nifios y de los adultos es diferente debido a que hay

procesos del pensamiento cualitativamente distintos.
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e El habla en el salon de clase es una manera de que los nifios contrapongan sus
ideas y aprendan a socializar de forma ordenada (obviamente con supervision
del maestro). Ademas de que los estudios han demostrado que a los nifios les
perturba mucho menos en su aprendizaje el ruido que a los adultos.
e Se debe hacer exploraciones individuales, para poder planear las actividades
gue se aplicaran en el salon de clase.
e Se debe dar un mayor grado de control sobre su aprendizaje a los nifios (se
busca independencia).
Segun Vargas, Jaime (2000) Piaget dice: “El principal objetivo de la educacion consiste
en formar personas que sean capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente de
repetir lo que en otras generaciones han realizado. Se necesitan hombres que sean
creadores, que estén pletoricos de inventiva y que sean capaces de descubrir algo
original. El segundo objetivo de la pedagogia consiste en formar mentes criticas, avidas
de licor de la verdad y que no estén dispuestas a aceptar gratuitamente todo lo que se
les ofrece. El gran peligro que se cierne sobre nuestras cabezas consiste hoy en dia en
los topicos, en las frases hechas y que repiten como papagayos las masas. Tenemos
gue ser capaces de resistir a esta presion, de criticar y de distinguir entre lo que es
verdad y los que es mera opinién. Necesitamos para ello alumnos activos, capaces de
aprender por si mismos, en parte gracias a su actividad espontanea y en parte también
a través de los datos que les brindemos; alumnos que aprendan rapidamente a

distinguir entre lo que es veridico y lo que es gratuito”.

Sin embargo, desde la opinién de algunos pedagogos, al parecer el exceso de libertad
dentro de el aula, aunado a esperar demasiado de la iniciativa de los nifios, es un tanto
una situacion riesgosa, que puede terminar en que los nifios no tengan interés en una
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actividad o se dirijan solamente a juegos o actividades que les desarrollen una
habilidad, o algun tipo de conocimiento, que para ellos sea de mucho interés, pero que

socialmente y sobre todos sus padres pueden no aceptar.

La libertad, sobre todo en una sociedad como la nuestra en donde, desde nifios se
ensefa a que respeten a los mayores, a limitarlos por su edad, no se les permiten tener
una opinion de peso en sus familias y sobre todo, en la que sus relaciones con los

adultos suelen ser de sumision.

La lectura y escritura, en algunos paises, sobre todo los de tercer mundo, es bastante
complicada, por la diferencia que tienen las escuelas de tratar con nifios de distintas
clases sociales, que a su vez tienen diferencias abismales en cuanto a experiencias
relacionadas con la lecto-escritura, o con medios de comunicacion escritos, porque por
un lado las familias mas acomodadas cuentan con una serie de actividades
relacionadas con la literatura, adicionalmernte con libros en casa y finalmente el nifio
desde pequefio tiene contacto con objetos que cuentan con letras o con las letras
mismas como objetos. En las escuelas de estos pequefios parecia infranqueables
estas diferencias, ya que al haber tantas distinciones e incluso pequeios que no hablan

la lengua nativa, dichas desigualdades incrementan notablemente.

En este tipo de problemas, la propuesta es la siguiente, se debe afrontar a los nifios a
situaciones de contacto continuo con la lectura y escritura. Primero serd el adulto el que
lo haga, mientras el nifio realiza actividades relacionadas, puede ser que el nifio dibuje
algo relacionado a lo que el maestro lee o que actle la forma en que se desarrolla la
situacion. Posteriormente se enfrentard con la opcion de diferenciar entre el dibujo, y la

escritura como signo y simbolo. Estos deberan estar relacionados y comprendera el
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significado de cada uno. En los juegos se relacionaran palabras, cada vez mas largas,
con objetos que ya han sido preparados con anterioridad. De todos los juegos o
experiencias que se lleven a cabo en el salén de clases, se tomara nota por parte de
los alumnos y la leeran al grupo, donde comentaran sus dificultades y dudas. Este tipo
de situaciones ha funcionado muy bien en este tipo de culturas y aunque la diferencia
en cuanto a la habilidad de lectura y escritura, donde se aplicaron estos programas
todavia existe, se ha reducido mucho a partir de la aplicacion de estos programas,
ademas de que los nifilos se han sentido mas confiados, debido a que las actividades
gue van realizando, estdn adecuadamente integradas con actividades que ellos
anteriormente ya realizaban y que son parte del desarrollo normal en todo nifio.
Ademés que el hecho de que los nifios actien libremente y hasta cierto punto en

competencia provoca mayor interés por cuestiones de escritura y lectura.

Evidentemente, este tipo de situaciones son muy importantes, para los nifios de
comunidades de bajos recursos, marginadas o indigenas, ya que representa otra
opcién en su desarrollo, porque generalmente suele echarsele la culpa a su cultura o
su falta de habilidad, siendo que ellos dominan otro tipo de actividades y las que en
general se realizan en la escuela. En la lectura por ejemplo, son pocas las lecturas que
se relacionan con ellos, o que incluso pueden estar muy distorsionadas de su realidad.
Y tal vez faltaria adecuar los juegos que ellos realizan a cosas que se les hagan mas
familiares dentro de sus comunidades, e integrarlas a los conceptos, seriacion,
inclusién de clase, conservacion del objeto, juego simbdlico, concepto de numero,
representacion, que manejen varias dimensiones y todos los requerimientos, para que
lleguen a un pensamiento l6gico que pueda servirles para desarrollarse y enriquecer a

su comunidad.
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CAPITULO llI

NIVEL DE DESARROLLO DE DESTREZAS LECTORAS EN LOS ESTUDIANTES

DEL CUARTO ANO DE BASICA

3.1. Diagndstico del desarrollo de destrezas denotativas y connotativas en los

nifos/as de Cuarto Afio de Basica.-

Para disponer de informacién sobre el estado situacional de la comprension lectora en
los estudiantes, fue necesario aplicar una prueba de lectura comprensiva a una
poblacién de 188 nifios y nifias que estudian en el Cuarto Afio de Basica de las
Escuelas “Victor Manuel Albornoz” (70 estudiantes, distribuidos en dos paralelos); v,

“Padre Carlos Crespi ” (118 estudiantes, distribuidos en tres paralelos).
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Las destrezas de comprension lectora que se evaluaron, por medio de la prueba, son

las que constan en el area de Lenguaje y Comunicacion, siendo, las siguientes:

« ldentificar elementos explicitos de la lectura, en una prueba cloze.
« ldentificar elementos explicitos de la lectura, en una sopa de letras.
« Ultilizar sindbnimos para completar oraciones de la lectura.

« Inferir el mensaje de la lectura.

« Contestar un cuestionario relacionado con la lectura.

« Ordenar acontecimientos explicitados en la lectura.

Las actividades planteadas en la prueba estan estructuradas considerando el nivel

escolar de los estudiantes, esto es, para el Cuarto Afio de Educacién General Basica.

En el contenido de la prueba de lectura aplicada se presentan items relacionados con
destrezas de tipo denotativo asi como también se incluyen items relacionados con las

destrezas connotativas.

El resultado de esta tarea de investigacion, es lo que se presenta a continuacion:

3.1.1 Nivel de comprension denotativa de la lectura.-

La caracteristica mas sobresaliente de la lectura denotativa es que el estudiante,
comprenda en forma literal lo que muestra el texto, promoviendo de esta manera, el
acceso a un primer nivel de comprension lectora denominado literal o explicito que, por
lo general, se refiere al reconocimiento del significado de las palabras, frases y parrafos

gue conforman el texto leido.
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Los items relacionados con estas destrezas denotativas se analizan de la siguiente

manera:

DESTREZA: Identificar elementos explicitos de la lectura, en una prueba “cloze”

Identificar elementos explicitos de la
Lectura, en una prueba cloze

m Titulo de la Lectura

B Lo que dijo el tercer
caminante

Loque dijo el cuarto
caminante

B Quienes iban camino a
casa

FUENTE: Prosba dz lectura aplicada a nifios/as dz cvarto afio de basica.

AUTORAS: Deoriz Arsvalo v Gabrisla Mauta.
La prueba cloze es una de las alternativas para diagnosticar el nivel de comprensién
lectora, tiene dos presentaciones: con omisiones y con alternativas; en este caso, se
utilizé la segunda en la cual, el estudiante debe escoger, como respuesta, una de las
tres alternativas propuestas; de esta forma, el 50% de los estudiantes (94 de 188)
recordaron el titulo de la lectura, es decir la mitad, los demas no recordaban; 114 de
188 estudiantes (60,6%) recordo lo que dijo el tercer caminante; un 48,4% (menos de la
mitad de estudiantes) record6 lo que dijo el cuarto caminante y mas de la mitad de
estudiantes (63,82%) recordaron quienes iban camino a casa, en la lectura; en el
balance general, cerca del 57% recuerdan elementos explicitos del texto, ello es una

debilidad que requiere mucho trabajo lector.
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Sin embargo, como argumenta Piaget, la responsabilidad no recae solo en el profesor,
ya que, segun el epistemélogo suizo, “el papel esencial del maestro parece ser el de
mediador”, que ayudara al estudiantes a reconstruir y descubrir los conocimientos,
ademas, el procesos de asimilacion no es un paso que se da desde fuera, sino que se
construye desde dentro. De todas formas, en cualquier proceso, el recordar y fortalecer

la memoria es muy importante.

DESTREZA: Identificar elementos explicitos de la lectura, en una sopa de letras

Identificar elemetos explicitos de la
Lectura, en una sopa de letras

M |dentifica a todos los
personajes

M |dentifica a cuatro personajes

Identifica a tres personajes

M Identifica a dos personajes

FUENNTE: Prusba d= lectura aplicada a nifios/as dz cvarto afio de bdsica.

ATUTORAS: Doris Arévalo v Gabrizla Tapta.

La destreza de “identificar elementos explicitos dentro del texto” como pueden ser los
personajes, lugares, determinadas caracteristicas, acciones y mas referencias, se la
puede realizar con una diversidad de actividades, una de ellas es una sopa de letras,
esta actividad tiene el propédsito de desarrollar a mas de la destreza mencionada
anteriormente, también de ayudar o apoyar al nifio en su capacidad de atencion y su

capacidad de distincion en un conjunto de letras la indicada.
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En este caso, el 65% de los estudiantes, que corresponden a 122 alumnos,
respondieron satisfactoriamente, lo cual se puede interpretar que no existe mayor
problema en la ejercitacion de esta destreza, ya que, si tomamos en cuenta el
porcentaje restante que corresponde al 35% y de ello solo el 7% tiene un minimo de

respuestas que corresponden a dos personajes encontrados en la lectura.

Indudablemente, no se trata de analizar cuantos personajes el nifio encontré en la sopa
de letras, sino de analizar el nivel de desarrollo de esta destreza a través de una

actividad dinamica y divertida.

Al respecto, Piaget, menciona, dentro de las teorias de las etapas de desarrollo, que en
esta, el niflo es capaz ya de adoptar conductas légicas, como son: realizar
clasificaciones y seriaciones, lo explica los resultados de las respuestas de los nifios,
pero como el nivel de asimilacién no es igual en todo educando, es comprensible las

fallas en esta actividad.

Con lo referente a lo ultimo él mismo Piaget menciona que, las operaciones son
interiorizadas con el apoyo, en algunos casos, de un objeto concreto, lo que explica lo

sucedido.
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DESTREZA: Contestar un cuestionario relacionado con la lectura

Contestar un cuestionario relacionado con la
lectura

m Contesta todas |as preguntas
B Contesta de 5-6 preguntas

1| Contesta de 4-3 preguntas
m Contesta de 2-1 pregunta

18%
‘ B Mo contesta a ninguna pregunta

FUENTE: Prusba de lectura aplicada a nifios’'as de cuarto afio d= bdsica.

ATTORAS: Doris Arsvalo v Gabrizla Havta.

Un simple cuestionario no seria atractivo para los estudiantes pero si seria demasiado
facil de responder si éste colabora a dar soluciébn a un ideograma, la situacién es
diferente es que ello constituye un reto para el estudiante; hay siete preguntas en el
cuestionario, 30 estudiantes (16%) dan respuesta a todas las preguntas, ello es un
nivel de éxito minimo; el dar respuesta a 5 y 6 preguntas ya se eleva a un 23,4% (44
estudiantes) también es muy bajo el nivel al igual que responder a 4 y 3 preguntas; sin
embargo, lo que llama la atencion es el 28, 2% (53 estudiantes) que no contestan, esta

cifra es preocupante puesto que, al parecer no tienen idea de lo que es leer.

Hay mucho que trabajar al respecto ya que un ideograma es una base inicial para
avanzar hacia el crucigrama, por lo tanto el panorama para estos estudiantes, en

cuanto a tareas lectoras de este tipo, es muy desalentador.
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DESTREZA: Ordenar acontecimientos explicitados en la lectura

Ordenar acontecimientos explicitados en la
lectura

m Ordena todo

B Ordena tres acontecimientos
B Drdena dos acontecimientos
® Ordena un acontecimiento

B No ordena

FUENTE: Prusba d= lectura aplicada a nifios'as d= cvarto afio d= basica.

AUTORAS: Doris Arsvalo v Gabrizla Mavta.
El ordenar los acontecimientos que suceden en la lectura es una tarea para
fortalecer la lectura global de textos, es ayudar a los estudiantes a tener una vision
panoramica de la lectura y a no fraccionarla, en esta prueba el 33% (63 estudiantes)
ordena todas las secuencias de la lectura, lo que significa que 1 de cada 3 nifios, esta

en la capacidad de salvar un juego de memoria, de recordar lo que se leyé en el texto.

El 28%, tiende a responder que de manera parcial, ya que de los cuatro items, el 14%
responde solo 1 item, 13% responde solo 2 y mientras el 1% completa 3 item. Existe
un porcentaje de nifios que preocupa, ya que el 39%, simplemente no responde,
indudablemente, las causas pueden ser diversas; sin embargo, para desarrollar
adecuadamente este tipo de destreza se requiere de un gran trabajo coordinado entre
el hogar y la escuela, asunto que fortaleceria el aprendizaje y daria sostenibilidad al

proceso de la lectura.
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3.1.2 Nivel de comprension de la lectura connotativa.-

La destreza connotativa corresponde a un nivel de mayor profundidad, es ver mas alla
de las palabras, del texto; indudablemente, debido a la poliseméntica, una palabra
evidencia a una variedad de significados, con lo cual se enriquece el valor seméantico
del texto y es, precisamente, a esta variedad de significados a la que destinaremos un

analisis en base a los resultados obtenidos por medio de la prueba aplicada.

Estas destrezas colaboraran a introducir al estudiante en un nivel de comprension
inferencial, tan importante, no solo para leer sino también para resolver problemas de

todo tipo.

En este sentido, Piaget menciona que el lenguaje es una puerta que nos lleva a niveles
superiores de conocimiento, considerando entonces a la palabra que casi esta nunca
se refiere a un objeto Unico, por tanto, los seres humanos hemos preferido la utilizacion
de la polisemia, debido a ella (la polisemia) cada término asume otro significado

diferente y/o del original. Referencias similares las hace el pedagogo Miguel De Zubiria.

Dentro de este contexto, la destreza, con el uso y manejo de sinénimos es fundamental
para la ampliaciéon y fortalecimiento del vocabulario que evitaria, por un lado la
repeticion de términos y por otro la familiarizacién con la riqueza léxica de nuestro

idioma.

Los items relacionados con las destrezas connotativas fueron tabulados, graficados y

analizados de la siguiente manera.
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DESTREZA: Utilizar sinbnimos para completar oraciones de la lectura

Utiliza sindnimos para completar
oraciones de la Lectura

| Utiliza los sindnimos
correctos

MW Utiliza palabras que no
s0n los sindnimos
requeridos

Mo contesta

FUENTE: Preeba d= lectura aplicada a nifios/as d= cuarto afio d= baszica.

AUTORAS: Doris Arévalo v Gabrizla Tlavta.

La prueba de completar oraciones presenta la opcion de utilizar dos sinébnimos, uno
para cada oracion; tan solo 17 estudiantes de los 188 aciertan en el trabajo, ello

evidencia una pobreza en el manejo de los sinGnimos.

Preocupa que los estudiantes traten de adivinar y por ese motivo 0 por
desconocimiento de los sinbnimos anotan términos que en nada se relacionan con lo
pedido, es mas, al escribirlos no ayuda a dar coherencia a la oracion, asi reaccionan
106 estudiantes, es decir mas de la mitad de los nifios y nifias (56,64%). Un alto
porcentaje no contesta (37,8%) y ello si que llama la atencion o no saben lo que son
sinbnimos o0 no saben leer o no tienen idea de lo que es una oracion. Esta informacién
revela la escasa amplitud de vocabulario que manejan los estudiantes que dieron la

prueba.
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DESTREZA: Inferir el mensaje de la lectura

Inferir el mensaje de la lectura

| |l"|ﬁl2I'l:‘ cormectamente
B Infiere parcialmente

No contesta

FUENTE: Pruosba de lectura aplicada a nifios/as de coarto afio de basica.

ATUTORAS: Doris Arévalo v Gabrizla Tlavta.

En el nivel de comprension connotativa de la lectura, los nifios de cuarto afio de
educacién béasica ya deben distinguir las causas y efectos en el texto, dando a entender
gue pueden ser capaces de extraer una conclusion, un criterio, mensaje 0 juicio propio
sobre lo leido. Al presentarse esta prueba, Unicamente 29 alumnos (15%) de los 188
nifos/as pueden inferir el mensaje de la lectura; 11 estudiantes (6%) responden
parcialmente, es decir, tienen una breve idea pero no logran concretarla. A su vez, el
79%, simplemente no responde demostrando, de esta manera, la necesidad de un

arduo trabajo para lograr un 6ptimo dominio de la destreza de “inferir”.

Paralelamente a los resultados de la prueba, es importante mencionar que existe poco
desempefio de los estudiantes en lo que corresponde a la destreza de seguir

instrucciones escritas, pues se pudo observar que los nifios tienen dificultades para
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ejecutar tareas mediante ordenes ya sean estan verbales o escritas, explicaremos este
particular con un ejemplo: si se pide al nifilo que subraye la respuesta correcta, la
mayoria de los nifios realizaron acciones diferentes a lo indicado, como son: colorear,

marcar, encerrar en un circulo o cuadro la respuesta requerida.

3.2 Procesos metodoldgicos para promover el desarrollo de las destrezas

lectoras connotativas y denotativas.-

Como se conoce, dentro del sistema educativo, la Reforma Curricular, presenta
recomendaciones y estrategias metodologicas para desarrollar de manera efectiva las
destrezas generales del area de lenguaje y comunicacién como son: escuchar, leer,

hablar y escribir.

A continuacion analizaremos, a partir de entrevistas y encuestas, aplicadas a los
docentes de segundo a séptimo de basica, la destreza general de leer, considerando
los tipos de lectura denotativa y connotativa, correspondientes a esta investigacion,

dando énfasis a las respuestas otorgadas por los profesores del cuarto de basica.

3.2.1 Procesos metodoldgicos utilizados en las clases de lectura.-

Es importante conocer las estrategias metodolégicas y los procesos que los maestros
y las maestras del cuarto afio de educacion general basica ejecutan en el momento de

desarrollar las clases de lectura.

Una de las preguntas importantes dentro de las entrevista fue: ¢Cual es el proceso
metodoldgico que sigue usted para desarrollar las clases de lectura? la mayoria
de los docentes coinciden en que hay que seguir los proceso metodoldgicos de la

lectura que establecidos en la Reforma Curricular, que son: prelectura, lectura y
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poslectura; dentro de la fase de prelectura se realizan actividades que permitan activar
los conocimientos previos del nifio, con respecto al tema que se va a tratar, en estas
actividades puede ser una lluvia de ideas que de cuenta de las experiencias del
educando; en la fase de lectura, se refieren concretamente al acto de leer los textos, y
en Ultimo paso, que es la poslectura, es una fase que permite retroalimentar y sintetizar
lo que los nifios han entendido hasta ese momento, considerando a este proceso como
una especie de evaluacion. Estas fases son, para muchos profesores/as, las fases
contempladas en lo que se denomina el ciclo del aprendizaje que implica cuatro pasos:

experiencia, reflexién, conceptualizacion y aplicacién.

Es importante mencionar que cuando se realizd las entrevistas a los maestros y
maestras, se notd la mecanizacién de las fases mencionadas anteriormente, ya que
solo se limitaban a nombrar los tres pasos metodologicos, mas no las actividades que
corresponden o0 que se realizan en cada proceso. Lo cual nos lleva a inducir que hay
incoherencia entre lo que se dice y lo que verdaderamente se aplica en el proceso de

ensefanza-aprendizaje.

Todo lo mencionado anteriormente se corrobora con datos de observaciones obtenidas
en nuestro proceso de practicas pedagdgicas, y es que la lectura lejos de ser una
actividad que fortalezca la formacion critica, humanistica y cientifica del educando, se
convierte, en una actividad suplementaria y de relleno, que no tiene la guia necesaria
del maestro/a para lograr una 6ptimo desarrollo de esta destreza, desencadenando con
estas estrategias de aprendizaje, sentimientos y actitudes de tedio, aburrimiento y
cansancio, ya que lograr un mejor habito lector, no se consigue con la mera
transcripcion de lo leido o con una lectura mecanica, como son los métodos de

aprendizaje que algunos profesores aplican regularmente.
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Esta realidad explica los resultados obtenidos de las pruebas de diagnésticos aplicadas
a los nifios de los cuartos afios de educacion basica, porque tal como argumenta
Piaget, el nifio aprende no de su relacién con el medio, sino de la interiorizacion de su
interaccion, y para que se de un buen proceso de asimilacion interna y el nifio pueda
modificar sus esquemas mentales, es necesario, y ahi esta la tarea del maestro, una
motivacion que le incentive al nifio a aprender, porque “un medio adulto sin dinamismo

intelectual puede causar un retraso general en el desarrollo de los nifios ”.

3.2.2 Recursos y actividades utilizadas por los y las profesores/as para

desarrollar las destrezas lectoras.-

Los recursos didacticos que los docentes utilicen en el momento de desarrollar las
destrezas denotativas y connotativas, influye en su nivel de aprendizaje, puesto que los
nifos estan en la etapa concreta, de acuerdo a los estadios de desarrollo de Piaget, el
cual menciona, que lo caracteristico de esta etapa es que, si bien el nifio puede
realizar operaciones légicas, también necesita aun de materiales concretos que le
ayuden a un entendimiento y razonamiento eficaz, porque lo real se subordina a lo
concreto; de ello se deriva la importancia de utilizar materiales didacticos concretos,

gue sirvan de apoyo al nifio en este proceso.

Entre los recursos didacticos que mas utilizan los docentes estan: textos del gobierno,
carteles, laminas, cuentos ilustrados, gréficos, lecturas reflexivas, franelégrafo,
audiovisuales y el diccionario. Estos recursos se tornan tradicionales y rutinarios,
puesto que se manejan desde el segundo hasta el séptimo de basica, como

argumentan los datos de las entrevistas a los maestros y maestras.
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Como bien se conoce las actividades se convierten en el complemento de las
estrategias metodologicas del proceso de ensefianza-aprendizaje, por tanto, para saber
el por qué del desempefio en la lectura de los nifios, es indispensable conocer las
actividades que los profesores y profesoras realizan en el momento de desarrollar esta

destreza.

Entre las actividades que comunmente realizan los docentes para fortalecer el
desarrollo de la lectura son: describir gréficos, extraer conjeturas sobre lo que se lee,
leer en forma silenciosa, en voz alta, leer en grupo, cantos, poemas, trabalenguas, de
forma individual, establecer comparaciones entre el contenido de la lectura y la

realidad, sacar conclusiones, argumentar lo leido.

Si es que los maestros de cuarto de basica realizan las actividades antes mencionadas
y siguen las metodologias recomendadas por la Reforma Curricular, que pretenden
crear un hbito lector. Lo que cabe preguntarnos en este momento, entonces es ¢ Por

gué existe el bajo nivel de comprensién lectora en los nifios?.

Una de las razones que puede responder esta duda, es que en las encuestas aplicadas
a los profesores de segundo y de tercero de educacion basica, existe un vacio en lo
gue se refiere a la creatividad e imaginacion al momento de planificar actividades que
incentiven al nifio a leer y a comprender el contenido del texto. Esta realidad se
confirma, al revisar los resultados de las encuestas realizadas, pues la mayoria de
docentes no responden a las preguntas que conciernen a las metodologias y recursos
didacticos utilizados y a las actividades aplicadas, demostrando el poco interés desde
el inicio del proceso de aprendizaje de la lectura, con el primer tipo de destreza, que

es la fonolégica, el mismo que se ejecuta en el segundo afio de educacion basica.
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Otra de las razones que argumenta esta critica, es que la mayoria de los maestros no
reconocen los niveles de comprension lectora (que son: comprension literal, inferencial
y critica), asi como tampoco recuerdan las destrezas basicas para el desarrollo de la
destreza de leer, correspondientes al afio de basica que trabajan. Existe un nimero
significativo de docentes que confunden las destrezas generales de las especificas, ya
qgue al preguntarles ¢Qué destrezas son basicas para desarrollar la comprensién
lectora?, responden que son cuatro: las destrezas de escuchar, leer, hablar y escribir.
Entonces, como podemos planificar actividades que ayuden a trabajar la comprension
lectora en los nifios, si desconocemos las destrezas especificas estipuladas en la

Reforma Curricular.

3.2.3 Criterios y practicas para la evaluacion de la comprension lectora.-

El método mas utilizado por los maestros de cuarto de basica de las escuelas
participantes de esta investigacion, es el ciclo del aprendizaje, el cual propone la
aplicaciébn como una alternativa de evaluacion, es a este Ultimo aspecto al que nos
referiremos, y es que es importante conocer si se ha alcanzado los objetivos
propuestos al inicio, a demas generan una guia didactica que dirige las actividades de

retroalimentacion en donde se cree necesarias.

Las actividades de evaluacion que los maestros comunmente desarrollan son:
aplicacion de fichas de lectura en base a tareas de unir con lineas, sopa de letras,
crucigramas, ideogramas, secuencias y completacion; dramatizaciones, diadlogos
abiertos, dibujos referente a la lectura y extraccion de la moraleja. Como se observa,
todas estas actividades son familiares para los nifios en general, lo que nos lleva a

deducir que ya saben como realizar un ideograma y estan en la capacidad de obtener
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el mensaje de un texto. Sin embargo, en la aplicacion de la ficha de lectura, estas

actividades son las que menos respuestas obtuvieron.

Es importante considerar que la evaluacion no es un proceso que definitivamente se
deba observar solo al final de una clase o actividad, sino que debe estar presente
durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje; ademas, la evaluacion no debe
privilegiar solo las habilidades cognitivas, sino este proceso debe tomar en cuenta la
parte subjetiva del aprendizaje, que consciente e inconscientemente estan inmersas en
el proceso educativo. Ya que no todo se aprende del mismo modo, en el mismo tiempo
ni con el mismo trabajo, por lo tanto, en una prueba no esta todo lo que el nifio conoce
sobre el tema. Lo que aclaramos también, es que los datos obtenidos de la ficha de
lectura aplicada a los nifios no pueden ser definitivos ni determinantes, por las razones

explicadas anteriormente.

3.3 Logros obtenidos de acuerdo con lo propuesto por la Reforma Curricular.-

Evidentemente no todo es débil en cuanto a la lectura, luego de catorce afios de
vigencia de la Reforma Curricular; desde sus inicios se ha dado énfasis al proceso
lector y se ha pretendido, por todos los medios, generar espacios para la practica de la
lectura como un proceso, no como un simple: “saquen el libro y lean”; el proponer un
trabajo aplicando las tres fases del proceso ha sido un trabajo lento pero seguro; sin
embargo, al no haber una motivacion interna en los docentes por la tarea lectora, todo
sera inutil; nadie puede dar lo que no tiene y si, los maestros/as no leen, como lo
pueden promover en sus estudiantes; las campafias de lectura como la Eugenio

Espejo, posibilitan retomar el gusto por el leer, pero ello no debe ser una cuestion
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esporadica, debe constituirse en algo cotidiano desde el hogar, la escuela, el barrio y la

sociedad en general.

En estos tiempos se habla de la Actualizacion y Fortalecimiento de la Reforma
Curricular, los maestros opinan que ésta es solo un cambio de nombres con respecto
de la anterior, por ejemplo, antes era Lenguaje y Comunicacion y, ahora, es Lengua y
Literatura; también, antes se planificaba por unidades didacticas, ahora se planifica por
bloques curriculares; por otra, parte ciertos maestros/as opinan que en la actual
Reforma se da mas énfasis a la lectura y la toma como un eje transdisciplinario;
ademas, en los textos de los estudiantes de cualquier area de estudio, indican, se inicia

el trabajo con una lectura.

En cuanto, a los resultados obtenidos de la pregunta ¢ Cual es la diferencia entre las
destrezas lectoras entre la reforma curricular de 1996 y la actualizacién curricular del
20107?, los docentes afirman que existe un cambio significativo dentro de este campo,
pues lo que promueve la actual Reforma, es disfrutar y comprender la lectura desde
una perspectiva critica y creativa, proyectando al nifio y nifia hacia un auténtico saber

hacer y un saber ser.

Como ayer, la actual reforma pretende promover el aprendizaje significativo en los
nifios/as; para ciertos maestros/as si hay relacion cuando se habla de lectura y
aprendizaje significativo, pero no argumentan su respuesta; igualmente, la mayoria de
docentes desconocen la teoria de aprendizaje de Jean Piaget y su relacion con la
lectura; de la misma forma, algunos visualizan las etapas de desarrollo del nifio/a como
su mayor aporte para desarrollar la lectura y no hacen un analisis mas profundo sobre

este tema
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3.4 Manejo de los docentes sobre de la Teoria Constructivista en el Desarrollo de

la Comprensién Lectora.-

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS DOCENTES DE LAS ESCUELAS: PADRE
CARLOS CRESPI Y VICTOR MANUEL ALBORNOZ, SOBRE LA COMPRENSION LECTORA
(SEGUNDO A SEPTIMO ANO)

70
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Conocimiento de Teorias Manejo de la Reforma Practicas Pedagogicas
Constructivistas Curricular

Fragmentacion del Cuestionario

FUENTE:Prueba de Lectura aplicada a nifios/as de cuarto de bésica.
AUTORAS: Doris Arévalo y Gabriela Nauta

La teoria constructivista de Piaget, es una de las mas difundidas en el ambito
educativo, y la que mas ha aportado, pues ofrece un panorama completo del desarrollo
cognitivo del nifio; por ello, existe fundamentos constructivistas en la Reforma
Curricular, aspectos que los maestros y maestras necesitan conocer y comprender, ya
gue un curriculo elaborado como un programa de actividades constituye uno de los

mayores logros innovadores en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ademas, el constructivismo de Piaget no solo nos ayuda a comprender la estructura de
la Reforma, sino a entender cada uno de los contenidos curriculares, por ende, apoya a
la comprension del acto lector y al esquema de los procesos metodolégicos que debe
seguirse. Dentro de este campo, el 26% de maestros y maestras conocen y

argumentan sus respuestas, mientras que un 50% se confunde y el 24% de
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educadores, simplemente no contesta, lo que demuestra que desconocen esta teoria
gue debe ser fundamental a la hora de interpretar la Reforma, y mas aun, a la hora de

planificar las clases.

Uno de las razones por las cuales se institucionalizo la Reforma Curricular, fue
precisamente, para que cada docente trabaje con nuevas concepciones, practicas,
procedimientos y actitudes para formar nifias y nifios creativos, dinamicos,
participativos y sobre todo, comprometidos con valores que guien hacia un bienestar
personal y social. Del conocimiento y manejo practico de la Reforma, depende, en gran
medida el éxito o fracaso del aprendiz, por esta razon, la importancia de conocer y

manejar los contenidos curriculares.

Sin embargo, como demuestra el cuadro, el 39% de maestras y maestros conocen y
aplican en el proceso de ensefianza aprendizaje, recomendados por la Reforma; el
39% tiende a confundirse, lo que indica que, dentro del tema de manejo de la
comprension lectora, no diferencian entre las destrezas generales y especificas,
concepciones que son fundamentales a la hora de trabajar y desarrollar las destrezas
denotativas y connotativas; el 22% restante desconoce estos temas. Los resultados
son alentadores, lo que significa que se necesita un trabajo consciente para
comprender y manejar la Reforma Curricular, ya que esta se convierte en el norte que

dirige los aprendizajes de los nifios y nifias y guia la labor mediadora de los docentes.

En concreto el 61% de docentes no maneja los contenidos Curriculares, por lo tanto su
aplicacion metodica no refleja el conocimiento ni comprension de la Reforma, lo que
explica en gran medida, el bajo nivel de comprension lectora de los educandos, porque

no se sigue los procedimientos metodologicos curriculares.
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Solo con observar el gréafico, notaremos una gran arbitrariedad en los resultados, el
64% de los educadores, manejan los proceso metodolégicos de la lectura, realizan
actividades dinamicas e incentivan al nifilo a la creatividad, es un porcentaje
considerable, pero ¢qué sucede con el resto de maestros y maestras?, ¢por qué sus
clases no responden a un proceso de ensefianza-aprendizaje innovador y creativo?,

con los métodos aplicados, ¢se esta alcanzando los objetivos propuestos?.

Ademas, es importante notar la contradiccidbn que existe, pues menos del 40% de
docentes manejan los conceptos béasicos curriculares y su fundamentacion
constructivista, y en el momento de aplicar a la practica misma, mas del 60% de
maestros y maestras manejan niveles de aplicacién aceptables y sobresalientes.
Entonces, como se explica que los docentes posean un bajo nivel de conocimiento
constructivista y que a la hora de planificar y aplicar contenidos y metodologias posean

porcentajes sobresalientes.

Es una completa arbitrariedad, es como construir un castillo sin antes construir las
bases, cdmo se puede aplicar algo que no se conoce y dar lo que no se tiene. El
docente debe ser un agente orientador, que facilita la exploracion y la investigacion de
conocimientos nuevos, asi como la busqueda autbnoma de soluciones ante los

problemas, pero no se puede orientar sin saber primero hacia donde dirigirse.

Todo lo anterior conlleva a deducir que los maestros soy muy creativos, dinamicos e
innovadores a la hora de planificar actividades y aplicar los contenidos cognitivos y
axiolégicos. Con las observaciones en las practicas pedagogicas, se confirma que
existe cierto condicionamiento en el aprendizaje del nifio, de tal forma que estos son

estimulados en el proceso de ensefianza-aprendizajes; caracteristicas propias de la

AUTORAS: 70
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera



B

T
UNIVERSIDAD DE CUENCA

teoria conductista y evidentemente lejana del constructivismo en que se fundamenta la
Reforma Curricular; la aplicacion de los métodos de aprendizaje conductista, genera
actitudes de rechazo al habito de leer y no crea una conciencia reflexiva de la
importancia del acto lector, ya que el nifio no es el constructor de nuevos conceptos o
aprendizajes, sino un mero receptor, lo que explica en gran medida, el bajo porcentaje
de desempeiio en el desarrollo de las destrezas denotativas y connotativas y en

general el bajo nivel de comprension lectora.
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CAPITULO IV

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL DESARROLLO DE
LA COMPRENSION LECTORA

& Jonqain 5, lavado [(iina)/Caminito 5.a.5

El d&mbito educativo constituye uno de los espacios mas importantes del desarrollo
personal de los seres humanos; en él pasamos nuestra nifiez, juventud y si es que
conseguimos ir a la universidad otros tantos afios; sin embargo, para la gran mayoria
de los mortales, siempre ha sido una pesadilla la matematica, la lectura y la escritura;
consecuentemente, para los maestros y maestras es un reto grande el disponer de un
cumulo de herramientas que posibiliten generar, especialmente en los nifios y nifias los
aprendizajes basicos que le convertirdn en un estudiante exitoso.
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Una de estas herramientas imprescindibles es la lectura, de ahi que, los docentes
procuran por todos los medios fortalecer la misma que esta considerada como la puerta

de entrada de la informacién y los conocimientos del ser humano.

La propuesta que se presenta es una iniciativa para crear un espacio novedoso que
desarrolle las destrezas lectoras en los estudiantes para que, en forma ludica, no
solamente comprendan lo que leen sino que también asimilen y construyan

aprendizajes de tipo significativo.
4.1.  Justificacion.-

Todos estamos de acuerdo que la lectura es importante; es, por tanto, un tema que
rapidamente convoca al consenso porque es imprescindible para el desarrollo
intelectual de los estudiantes en cuanto genera espacios de relacion y contacto con el
conocimiento, el arte, el placer, la ciencia; se puede afirmar, con certeza, que un
objetivo fundamental de la educacion es promover y formar lectores apasionados que

gusten y sientan satisfaccion por lo que leen.

Sin embargo, el maestro y maestra por multiples circunstancias, después del proceso
de aprendizaje de la lectura, descuida el fortalecimiento de las destrezas que facilitan la
comprension de los textos escritos; la lectura de imagen, la inferencia de palabras,
parrafos, textos, cuentos y libros son elementos claves que deben ser trabajados
permanentemente en el aula pero que, en la practica, muy poco son desarrollados por
los docentes durante las clases de lectura, indudablemente, todo este cumulo de

acciones, mejorard, a la larga, la capacidad y el gusto por la lectura.

¢Por qué mejorar la capacidad y el gusto por la lectura? Entre, otras razones porque:

0 Lalectura estimula el desarrollo del pensamiento y la creatividad
o Después de que se aprende a leer, la lectura se convierte en un
instrumento indispensable del aprendizaje

0 Lalectura amplia la posibilidad de aprender diariamente cosas nuevas
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0 La lectura es un medio de recreacion; a través de ella se puede gozar de
la belleza del idioma y desarrollar la imaginacion de los estudiantes
tornandolos viajeros en el tiempo y el espacio

0 La lectura es una herramienta clave para el futuro ya que mientras mayor
sea la capacidad de entender lo que se lee, las personas estardn en

mejores posibilidades de comprender el mundo e interactuar en él.

¢ Por qué este descuido de los docentes a pesar de estar de acuerdo en la importancia
de la lectura?. La investigacion realizada evidencié que, los maestros y maestras,
disponen de muy pocas alternativas de trabajo para hacer de la lectura un encuentro
pedagogico alegre, recreativo y dindmico que permita adentrarse en el mundo del
escritor, pero al mismo tiempo, generar en los lectores, aprendizajes de tipo

significativo.

La propuesta que se describe a continuacion, es un intento de ofrecer a los/las
docentes, una alternativa practica para promover, desde los primeros afos
estudiantiles, estudiantes que gusten de la lectura, avidos de leer cualquier material
escrito, inclinados a escribir la continuacion de las aventuras de sus personajes

favoritos, de crear escritos llenos de imaginacion y ternura infantil.
4.2. Objetivos
General:

Mejorar las destrezas de comprension lectora de los nifios de educacién basica

de las escuelas Padre Carlos Crespi y Victor Albornoz de la ciudad de Cuenca.

Especificos:

e Sensibilizar en los docentes, por medio de la reflexion, la importancia de la
lectura como un proceso que nunca termina en la vida del ser humano.

e Socializar a los maestros y maestras, a través de la préactica, estrategias
metodoldgicas que facilitaran el desarrollo de destrezas que permitan elevar el

nivel de la comprension lectora en los estudiantes.
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4.3. Contenido de la propuesta.-

Un nifilo o nifia tendrA méas gusto por la lectura si se relaciona con ella a través de
actividades que le hagan participar, divertirse y sentir emociones; el proposito de la
lectura es generar, en los estudiantes, el gusto por el encuentro con ese universo
grande y maravilloso que es un texto; pero para ello, es muy importante desarrollar y
fortalecer sus destrezas intelectivas; sin embargo, un desarrollo de destrezas lectoras
tiene que ir a la par con la animacién a la lectura lo que originaria el gusto por la lectura
si ésta se presenta y se la procesa como algo atractivo, dinAmico, recreativo

consiguiendo, al mismo tiempo, un gran porcentaje de comprension de la misma.

La adquisicion previa de un buen vocabulario y de mecanismos intelectivos para
decodificar el significado de palabras, frases y parrafos debe constituirse en una tarea
cotidiana para los maestros y maestras y es alli, precisamente donde se inicia la
dificultad para comprender un texto escrito; si, al leer un texto, hay interrupciones para
explicar o buscar el significado de un término, el encanto y el “enganche” con el autor

del texto se rompe, pierde su encanto y, obviamente, decae el interés y la atencion.

Al leer, es importante “dar rienda suelta” a la imaginacion del nifio y la nifia; fomentar la
imaginacion es una actividad formativa ya que alentamos ideas de como podemos
cambiar las secuencias del texto, las caracteristicas de los personajes, el contexto en el

gue se desarrolla la historia y muchas otras cosas mas.

Un requisito importante para que la lectura se convierta en la herramienta ideal para el
aprendizaje es el cambio de actitud del docente, desde su ejemplo como lector se
abren las puertas de un verdadero proceso de interaccion lectora donde todos disfrutan
de la misma, sin obligacién, sin cumplir por cumplir; es necesario que se genere un
acuerdo entre el/la docente para establecer la hora de la lectura en la cual se podran

aplicar las técnicas que integran la Estrategia Metodoldgica.

A continuacién proponemos diez de las Estrategias Metodoldgicas, cada una de ellas

esta estructurada de la siguiente manera:

NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA: constituye el “enganche”
preliminar entre el nifio/a con la lectura; es el titulo de la técnica debiendo ser atractivo,

interesante, que cause expectativa.
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1. ¢:PARA QUE LA PODEMOS USAR?, es el objetivo de la estrategias a
desarrollarse; por lo general, tiene, cada técnica, diversas aplicaciones.

2. ¢CON QUE LA HACEMOS?, son los recursos didacticos con los cuales se
desarrollaréa la estrategias.

3. GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR.

4. ¢COMO LA HACEMOS?, es el proceso, el desarrollo didactico, el camino a
seguir para la aplicacion de la estrategia; implica una serie de actividades que
estan relacionadas entre si constituyendo un todo y una finalidad cual es el

generar aprendizajes de tipo significativo.

La estructura que presenta cada estrategia es flexible, abierta a la iniciativa y
creatividad de los docentes; los ejemplos que se describen y detallan a continuacion no
constituyen la dltima palabra, invitan, mas bien a crear otras estrategias tomando como

punto de partida la idea original.

De igual manera, los recursos didacticos que se sugieren utilizar, son solamente
referentes para la tarea, los docentes tienen absoluta libertad para hacer uso de otros
medios que crean conveniente y estén acordes a la realidad del grupo, la edad y el
nivel donde se desarrolla la estrategia; lo importante es que la estrategia se ponga en

practica.

Las estrategias que se describen, basan su accionar en el juego como un recurso
didactico clave; de esta manera, el juego convierte a la actividad ladica como el camino
idéneo para generar aprendizajes, habitos e intereses en los nifios y nifias; al aplicar
las estrategias hay que priorizar los aspectos que se consideran deben ser aprendidos
por los niflos/as; de esta forma, el juego cumplira también un propédsito pedagoégico

combinando perfectamente el aprendizaje con la actividad ludica.

AUTORAS: 76
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera



.S
= ;'_“."'l
UNIVERSIDAD DE CUENCA

Las estrategias metodolédgicas que se proponen, se detallan a continuacion:

1. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA:
Dibujando mi paisaje aprendo a leer
¢PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

» Para ordenar secuencialmente las ideas de los nifios y nifias, en el desarrollo de
las destrezas de observacion.

» Para desarrollar la capacidad de apreciar, el conocimiento real del medio.

» Para descubrir y deducir nuevos conceptos a través de la formulacién de frases,

oraciones, parrafos y otras lecturas.

¢, CON QUE LA HACEMOS?

Con hojas en blanco A4, lapiz, borrador, lapices de colores, fichas de preguntas,

cuadernos de trabajo.

GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR:
Desde el tercer afio de basica en adelante.
¢,COMO LA HACEMOS?

a) Salimos con los estudiantes a observar el paisaje; despertamos asi su
curiosidad.

b) Observamos detenidamente la naturaleza como ecosistema

c) Desarrollamos actividades Iudicas, a través de la imitacion a los animales en su
forma de caminar, los sonidos que emiten.

d) Solicitamos a los nifios y nifias dibujar el paisaje, éste debera tener un nombre
creado por el estudiante.

e) Elaboramos una redaccion sobre el dibujo realizado.

f) Los trabajos se intercambian para dar lectura a los textos escritos.
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g) Formamos grupos de trabajo y se les entrega una ficha con preguntas
relacionadas sobre el ecosistema pero relacionandolas con las diferentes areas
de estudio como son Lenguaje, Matematica, Entorno Natural, Ciencias Naturales
y Estudios Sociales.

h) En plenaria se comparten las respuestas.

i) El maestro sistematiza las respuestas, aclara dudas y refuerza el conocimiento.

2. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
El Juego de la caceria
¢PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

> Para identificar términos
> Para afianzar el vocabulario nuevo

» Para integracion del grupo
¢ CON QUE LA HACEMOS?

Con tarjetas de cartulina y plastico; un fichero; un imandégrafo; un cartucho de papel a

manera de bodoquera

GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR:
Tercero y cuarto

¢COMO LA HACEMOS?

a) Relatamos una escena sobre la caceria.

b) Dramatizamos la actividad que realiza el cazador

c) Adaptamos esta actividad a la identificacion de términos que se iran escribiendo
en tarjetas de diferente color las mismas que seran colocadas con masquing
sobre el pizarron.

d) Formamos grupos de trabajo y se nombra un jefe o coordinador del mismo

e) Repartimos el material para cada grupo

f) Sefalamos cada bodoquera con un nimero
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g) Sefialamos la marca de partida para apuntar la tarjeta que contenga nombres
de: animales, personas, verbos, cualidades, etc.

h) Estimulamos a la cazadora o al cazador (que serd nombrado de entre los
miembros del grupo, por sorteo, en forma alternativa), que toque con los dardos
de la bodoquera a la mayor cantidad de tarjetas; la tarjeta tocada pasara a ser
propiedad del grupo

i) Con las tarjetas “cazadas” formamos oraciones que serdn compartidas a toda la
clase.

j) Gana el grupo que mas tarjetas cazo y elaboro correctamente las oraciones.

3. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
Juguemos al noticiero
¢ PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

» Para motivar a las niflas y niflos en la lectura de noticias sobresalientes que trae
el periodico

» Para Incentivar a los estudiantes en el uso del periddico como medio de lectura
actualizada

» Para estimular la creatividad de los nifios y nifias.

¢ CON QUE LA HACEMOS?

Con periddicos de circulacién diaria y local; un cartén grande, decorado a manera de

pantalla de television; una caja que la hace de camara de TV; un micréfono.
GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR:
Desde tercero hasta séptimo de basica

¢ COMO LA HACEMOS?
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Conversatorio en torno a los acontecimientos que suceden en la comunidad, en
la ciudad, el pais y el mundo y la manera de como se difunden estas noticias;
hacemos hincapié en uno de estos medios que es la prensa escrita.
Organizamos grupos de trabajo y a cada uno entregamos un ejemplar del
periodico.

Selecciona, cada grupo, de su periddico, una noticia importante y de actualidad
la misma que sera leida para posteriormente elaborar un resumen de la misma
que sera escrita en un papelote.

El grupo designara a los presentadores de noticias en la TV quienes, antes de
“entrar al aire” ensayaran la manera de presentar la noticia seleccionada en
forma oral; igualmente, en cada grupo habré el camarografo.

Presentacion de las noticias por cada grupo

Después de las presentaciones, los grupos pegaran en las paredes su noticia
escrita en un papelote; todos los nifios leerdn en forma silenciosa y oral las

mismos.

4. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Saquemos las frases intrusas

¢PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

>
>

Para decodificar, con juicio critico, el contenido de un texto.

Para desarrollar la capacidad analitico-deductiva de la nifia y nifio.

Para utilizar expresiones coherentes, con sentido logico y concordancia
gramatical

Para aplicar convenientemente los signos de puntuacion

¢CON QUE LA HACEMOS? Copias de: gréaficos en los cuales se debe identificar

elementos que no concuerdan con el mensaje; textos de lectura modificados por la

maestra y maestro.
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GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR:

Todos los afios de basica

¢, COMO LA HACEMOS?

a)

b)

g)
h)

Entregamos a cada nifio una lamina en la cual se debe encontrar los elementos
gue no concuerdan con el grafico.

Explicar que estos elementos ajenos al contexto grafico denominamos “intrusos”
y que igual sucede también con un texto escrito; escribimos ejemplos.
Organizamos grupos de trabajo y entregamos, a cada grupo, una copia con el
texto de lecturas diferentes en las cuales hay términos intrusos.

Solicitamos que cada grupo lea el texto, detecte las frases intrusas que no tienen
sentido con el texto y las subrayen.

Cada grupo, en una hoja de cuaderno, escribir4 el texto pero sin las frases
intrusas.

En plenaria, los grupos, mediante el coordinador del mismo, leera el texto
original; a continuacién se compartira cuales, consideré el grupo, como frases
intrusas y, al mismo tiempo, dara las razones para esta decision.

Lectura del texto, de cada grupos, pero sin las frases intrusas.

Solicitar que los nifios y nifias, luego de la lectura indiquen el mensaje de la

lectura.

5. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Detectives de la historia

¢PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

>

>

Para satisfacer las curiosidades de los nifios y nifias asi como su memoria
l6gica.
Para el desarrollo de la imaginacion constructiva y expositiva de los estudiantes

sobre eventos histéricos de nuestra patria.

» Para descubrir nuevas ideas, nuevos conocimientos y relacionarlos con su vida
afectiva e intelectiva.
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» Para apoyo del método inductivo-deductivo en la resolucién de problemas.

¢ CON QUE LA HACEMOS? Con textos varios, revistas, periodicos; tarjetas, lapices de

colores, laminas, papel A4.

GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR:
Cuarto, quinto sexto afios

¢COMO LA HACEMOS?

a) Conversatorio sobre qué hacer en el caso de un robo en nuestra casa; a donde
debemos acudir, a quienes debemos llamar.

b) Dramatizamos una escena de un robo y las acciones posteriores al mismo.

c) Organizamos los grupos de trabajo y a cada uno de ellos entregamos una tarjeta
en la que constard una accién de un acontecimiento histérico pero estara
incompleto por lo que, cada grupo recurrird a material de consulta para construir
toda la accion en forma completa.

d) Cada grupo leera el resultado de su investigacion; esta accion sera escrita, por
un nifio/a del grupo en el pizarron.

e) Después de la lectura de todos los trabajos, un estudiante leera todos los textos
escritos en el pizarrén.

f) La plenaria pondra el titulo a la lectura estructura por todos los grupos.

g) Cada estudiante, recibir4 una ficha de trabajo la misma que seré respondida en

base a la lectura anotada en el pizarron.

6. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
Creando noticias
¢ PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

» Para ejercitar la capacidad de seleccion de los mensajes mas importantes de un
acontecimiento.

» Para fomentar la comprension de la secuencia de una noticia.
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» Para ayudar a los nifios y nifias a construir oraciones coherentes.

» Para enriquecer el vocabulario de los estudiantes

» Para desarrollar destrezas verbales para hablar en publico.

¢CON QUE LA HACEMOS? Con recortes grandes de palabras o frases de periodicos,

revistas, afiches

GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR:
Cuarto, quinto y sexto afios de basica.
¢COMO LA HACEMOS?

a) Compartimos, en plenaria, noticias de la comunidad.

b) Formamos grupos y entregamos a cada grupo periddicos y revistas para que
recorten palabras y frases de tamafio grande

c) Los grupos van asociando las palabras recortadas/frases con las noticias,
personajes y lugares de la comunidad local, provincial y nacional para luego ir
formando oraciones sugestivas y coherentes.

d) Pegamos estas oraciones en papelotes y exhibimos el cartel en plenaria.

e) Los nifios y nifias leen las frases del cartel de acuerdo a diferentes estados de
animo: triste, grosero, furioso, llorando, alegre.

f) Los grupos leeran las frases del papelote pero como si fuese una noticia del
noticiario de TV.

g) Otro/a estudiante inventa un comercial que alterna con la noticias.

h) Finalmente, cada grupo inventara, con las mismas frases otra noticia que escrita

en una hoja en blanco A4 se entregara al profesor/a.

7. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
Organicemos las palabrasy ...
¢PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

» Para que las nifias y nifios estructuren oraciones con palabras dadas.

AUTORAS: 83
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera



.S
r"‘“i;'_“."'l
UNIVERSIDAD DE CUENCA

» Para que los estudiantes organicen, en secuencia, sus ideas.
» Para que los nifios y niflas aprendan a determinar las ideas principales y
secundarias de un texto.

» Para que los estudiantes lleguen a conclusiones sobre un texto leido.

¢ CON QUE LA HACEMOS?

Con tarjetas que contengan palabras, tarjetero, texto.

GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR: Quinto y sexto afios
¢COMO LA HACEMOS?

a) Organizamos los grupos utilizando papel de brillo de diversos colores

b) Cada grupo armara un rompecabezas del texto escrito de una lectura

c) Subrayamos los términos que nos llaman la atencion y recortado de los mismos

d) Formamos oraciones coherentes con las palabras recortadas y las exponemos
en el tarjetero

e) Damos secuencia a las oraciones elaboradas para formar una historia coherente

f) Titulamos la lectura elaborada

g) Lectura del texto en silencio y en forma oral por los estudiantes: afio por afo,
bando por bando, etc.

h) Sacamos conclusiones

i) Lectura individual del texto completo que fuera creado

J) Sacamos conclusiones

k) Comparacion de los textos creados y extraccion de sus mensajes

[) Comparacion de los textos creados

m) Refuerzo de la actividad con la creacion de otra noticia, en base a los
lineamientos dados

n) Comparamos las noticias entre los grupos y determinamos sus ideas principales

y secundarias.
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8. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Cajita de Idea

¢ PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

YV V V VYV V

Para incentivar en los nifios/as la capacidad de expresar sus ideas
Para que los estudiantes autovalores y relacionen sus pensamientos
Para desarrollar en el pensamiento reflexivo de los pequefios

Para que elaboren sus propios textos de lectura

Para motivar la libre expresion oral en los nifios y nifias.

¢ CON QUE LA HACEMOS?

Con laminas de frutas, hortalizas, flores, animales, etc.; recortes de periédicos; tarjetas

de cartulina; una cajita de carton de tamafio mediano

GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR: Tercero y cuarto afos

¢ COMO LA HACEMOS?

a)
b)

c)

d)

e)

f)
g)

h)

)

Presentamos a los estudiantes una lamina global motivo de la lectura
Observacion detenida de la lamina e invitamos a los estudiantes a expresar
libremente sus ideas de lo que observan

Entregamos a cada nifio/a una tarjeta de diferentes colores dibujado en ella un
elemento de la lectura global que se presento

Solicitamos que los nifios y nifias piensen dos frases relacionadas con el dibujo
gue les tocd y luego las escriban en la tarjeta

Los colores de las tarjetas serviran para formar grupos y compartir lo escrito en
las tarjetas

Los nifios/as depositan las tarjetas en la cajita que servird de anfora

Cada nifio/a, por turno, ira sacando una tarjeta y leyendo su contenido en voz
alta; entregara la tarjeta a la maestra/o quién la pegara en la pizarra

Una vez pegadas todas las tarjetas, quitamos las ideas-frases que se repiten vy,
entre todos se va armando el texto de la lectura

Lectura individual, grupal y colectiva del texto elaborado entre todos
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j) Comentario final de lo realizado

9. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
La gymkana por la lectura
¢PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA?

» Para despertar el interés por la lectura en los estudiantes

» Para desarrollar la capacidad de reflexion en los nifios y nifias

» Para motivar la participacion, la atencion, la creatividad, la colaboracion, la
solidaridad, la imaginacion

» Para lograr que los nifios/as pierdan la vergienza y aprendan a hablar en

publico; a ganar y perder; que sepan cumplir 6rdenes.

¢ CON QUE LA HACEMOS?

Con cuentos, leyendas, fabulas que ayuden a la reflexion; una caja grande de carton;

hojas de papel A4; tijeras, cuchillo, marcadores, pinturas, goma, cartulina
GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR:

Tercero, cuarto y quinto afios de basica

¢COMO LA HACEMOS?

a) Invitamos a los estudiantes a escuchar una historia

b) Solicitamos, luego de la audicién, que los nifios/as expresen sus comentarios
sobre lo escuchado

c) Se entrega a cada estudiante el texto de la lectura que escucharon

d) Luego de que se cansaron de leer, se organizan los grupos de trabajo; cada
grupo nombra un capitdn y pone un nombre al grupo

e) Los capitanes de cada grupo, sacaran del cajén una tarjeta con una orden o
tarea relacionada con la lectura que seréa resuelta o elaborada por el grupo en un
tiempo determinado por el maestro/a

f) En plenaria, los grupos compartiran las respuestas o tareas
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g) Habra otra ronda de actividades, todo relacionado con la lectura que escucharon
y leyeron
h) Se pedira, finalmente, que cada grupo elabore, creativamente, una actividad en

torno a la lectura.

10. NOMBRE DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
Construyendo el album de noticias
¢PARA QUE PODEMOS USAR LA TECNICA

Para hacer de la lectura una recreacion
Para que los nifios/as lleguen al conocimiento de sus propios intereses
Para que los estudiantes practiquen valores sociales, culturales, deportivos

Para crear en los nifilos/as una actitud positiva frente a la lectura

YV V V VYV V

Para que se utilice la lectura como un medio de instruccion y de distraccion

¢ CON QUE LA HACEMOS?

Recortes de periédicos y revistas, con cromos que se relacionen con

eventos/acontecimientos sociales, culturales, sociales, deportivas y artisticas.
GRADOS EN LOS QUE SE PUEDE APLICAR:

En todos los afos de basica.

¢COMO LA HACEMOS?

a) Se comparten experiencias personales de los estudiantes en torno a
acontecimientos sucedidos en el contexto local y nacional

b) Formamos grupos y entregamos a los mismos un ejemplar de la prensa escrita
para que seleccionen una noticia del tipo que les toque de acuerdo al sorteo

c) Con sus palabras, el grupo, resumira la noticia teniendo como encabezado el

gréafico y el titular correspondiente
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d) En plenaria, los grupos compartirdn sus trabajos mediante una lectura
demostrativa; luego invitaran a que sus compaferos también la lean en forma
indistinta

e) Luego de la lectura de cada cartel se subrayaran los términos nuevos y se
buscara su significado en el diccionario

f) También, habrd una ronda de preguntas por parte de los nifios/as y del maestro
sobre el contenido del cartel que los integrantes del grupo deberan responder

g) Finalmente, las palabras subrayadas serdn anotadas en el pizarrén y los

nifos/as elegiran cinco de ellas para elaborar oraciones.
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4.4. Recursos didacticos

HUMANOS:

- Profesoras y profesoras de las escuelas Padre Carlos Crespi y Victor
albornoz

- Estudiantes

- Estudiante de la Universidad de Cuenca

- Supervisores de Educacion de las escuelas investigadas

MATERIALES:

- Copias de lecturas, fichas de trabajo
- Papelotes, masquing, marcadores fijos y liquidos

- Para los talleres: refrigerios, carpetas, esferos, papel bond

TECNICOS

- Computadora, disquetes, CDs, proyector
- Toca CD

- Bibliografia basica sobre el tema

4.5. Evaluacion de la Propuesta.-

La propuesta sera evaluada en dos ambitos:

= La aplicacion y préactica de la propuesta en el aula por parte del maestro
mediante el registro de una ficha de observacion a la clase de lectura y una

ficha de autoevaluacion docente.
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= EIl dominio de destrezas lectoras por parte de los nifios y nifias de cuarto a

séptimo afio de basica de cada escuela para comprender lo que leen en

base a los resultados de la aplicacibn de una prueba de lectura

comprensiva.

AUTORAS: 90
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera



B

s

f'i-<

UNIVERSIDAD DE CUENCA

CONCLUSIONES

Al terminar la presente investigacion, surgen nuevas incognitas, que servirian a
cualquier investigador para continuar en la puesta en practica de los resultados.
La investigacion ha incitado a estudiar un tema fundamental, que cada dia se ve
afectada por el nuevo estilo de vida de los seres humanos; sin embargo, no se
puede prescindir de ella ya que juega un papel preponderante en la educacion
ecuatoriana y en cualquier sistema educativo del mundo, como lo es la lectura,
este tema ha rescatado su importancia sustancial en la Actualizacién y
Fortalecimiento Curricular de la Educacién General Basica, ya que la lectura “es
LA PRINCIPAL compuerta de ingreso al conocimiento, el mecanismo privilegiado
para ampliar el horizonte intelectual de cualquier ser humano, nifio, joven, adulto,

viejo o anciano”.

Se obtiene primeramente como conclusién que, el nivel de desarrollo de las
destrezas denotativas y connotativas en los nifios de cuarto de basica son bajas,
ya que solo el 44% de estudiantes han desarrollado las destrezas denotativas, y
son capaces de identificar elementos explicitos del texto, contestar un
cuestionario relacionado con la lectura, seguir instrucciones escritas y ordenar
acontecimientos explicitos en el texto. Mientras que un 32% de educandos han
desarrollado las destrezas connotativas, siendo capaces de utilizar sinGnimos
para completar oraciones de la lectura e inferir el mensaje del texto. Aunque se
nota un mayor interés por trabajar las destrezas denotativas, hay que recordar
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que la lectura connotativa es la columna que permite llegar a niveles superiores
como es la lectura de extrapolacion y de estudio, sin ella, el nifio no construye

bases sdlidas de analisis sobre lo que se lee.

En su mayoria los maestros conocen los proceso metodolégicos recomendados
por la Reforma Curricular para trabajar las destrezas lectoras; sin embargo, estos
proceso son mecanizados e irreflexivos, ya que siguen manteniendo aun el
enfoque tradicionalista de la educacion, sin alterar de ningin modo su praxis
docente educativa, lo que genera a su vez, una desarticulacién con la realidad que
hoy se vive, pues el estudio de la lectura debe priorizarse desde cualquier &rea de
educacion, para fortalecer su aprendizaje, ademas de que es importante recuperar
el habito lector en un medio invadido por los avances tecnoldgicos-cientificos. En
lo que concierne al manejo de conceptos curriculares, solo el 39% de los docentes
conocen y manejan la Reforma Curricular, agravando, de esta forma su practica

pedagdgica.

Cabe destacar que, durante el estudio realizado se verifico la buena concepcién
de los docentes hacia la propuesta de mejorar el trabajo del desarrollo de las
destrezas lectoras, para el bienestar e involucramiento de los nifios y nifias en una
cultura de “libro abierto”; sin embrago algunos docentes mostraron poco interés
con respecto de las intenciones de querer dar un cambio veraz y eficaz con
respecto a la educacion del futuro, ya que se prefiere seguir en el actual sistema
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tradicionalista y rudimentario de la educacion, muchas veces olvidando su
verdadero sentido.

En la mayoria de los casos, los docentes poseen un vago conocimiento sobre la
fundamentacion constructivista (principalmente de la teoria de Piaget), en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, 1o que conlleva a cometer errores en el
momento de la aplicacion de los procesos metodologicos; segun los resultados
obtenidos en la investigacion realizada, el tema del constructivismo no es
relevante para los profesores en los actuales momentos (el 26% de los maestros
encuestados, conocen y argumentan sus respuestas respecto de este tema); lo
que aflora la necesidad de intensificar el estudio de bases constructivistas porque
el desarrollo de destrezas lectoras no esta estrechamente relacionado con la
teoria Piagetiana, ya que los niflos no son incentivados ni apoyados con
actividades adecuadas en el proceso de asimilacion, acomodacion y equilibracion
del nuevo aprendizaje, que son estructuras mentales basicas para construir un

nuevo concepto.
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RECOMENDACIONES
Por la realidad reflejada de esta investigacion, es necesario fortalecer la
capacitacion en el contenido y manejo de la Actualizacion y Fortalecimiento
Curricular de la Educacion General Béasica, ya sea mediante los cursos de
Desarrollo Profesional Docente, ofertados el Ministerio de Educaciéon y Cultura o

la Direccion Provincial de Educacion.

Realizar innovaciones permanentes sobre las actividades planificadas (dentro y
fuera del aula), para mejorar el nivel de desarrollo de las destrezas lectoras
denotativas y connotativas; con la intencion de concientizar la necesidad de leer

mas de lo requerido y por voluntad propia.

Considerar a la autopreparacion como una alternativa que facilite la comprension
y aplicacion de las técnicas y conceptos aprehendidos para de esta manera
dominar los nuevos temas y conceptos de teorias pedagodgicas que ayudan al
involucramiento de sus actores en los procesos de ensefianza aprendizaje.
Trabajar de manera transdisciplinaria las destrezas lectoras, con el fin de crear un
habito lector desde cualquier area de estudio y descubrir el aporte que la lectura

tiene en cada una de ellas.
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Fomentar e incrementar espacios adecuados para la produccion y comunicacion

de textos leidos, despertando de esta manera la capacidad de autocriticidad y

reflexion en el educando.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA
1.1. TITULO:

Estado actual del desarrollo de destrezas lectoras en el cuarto afio de educacion

basica de acuerdo a la teoria piagetiana.
1.2. PROBLEMA / PROBLEMATIZACION 1

Al realizar un breve recorrido por las escuelas para observar los resultados de su
diagnéstico situacional institucional anual podemos darnos cuenta que una de las
debilidades frecuentes y “un cuento de nunca acabar” es el bajo nivel de
comprension lectora; este factor negativo ha sido evidenciado, a nivel nacional, a

través de las pruebas “Aprendo” y dltimamente por las pruebas “SER”.

Es una préctica escolar, es comun en los/las docentes que, la mecénica del “saber
leer” fonolégicamente, se asegure hasta el tercer afio de basica pero, los procesos
de animacién y comprension no son considerados una prioridad en el aula; por
alguna razon, el maestro y maestra, da por descontado que sus estudiantes “ya
saben leer’y ese considerando incidiraen el gusto por la lectura y en la
adquisiciébn del héabito lector cuya base es el desarrollo de las destrezas

especialmente denotativas y connotativas.

Una de las herramientas claves para construir aprendizajes significativos es la
lectura puesto que es la base del desarrollo del pensamiento por lo que, partiendo
de los conocimientos previos que posee el estudiantes, éste podra relacionarlos
con nuevos conocimientos con lo que la informacién aprendida es entendida y

razonada. Sin embargo, este puente ideal para asumir aprendizajes significativos,
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al parecer no se esta cumpliendo; el desequilibrio frecuente, en los estudiantes
particularmente del cuarto afio de educacién basica requiere, para que se inicie
con certeza el fortalecimiento de la comprension lectora, de una tarea de
adaptacion que segun Piaget constituye un equilibrio entre la asimilaciéon y la

acomodacion.

Los nifios y niflas deberian, desde el cuarto afio de basica, trabajar
permanentemente, por un lado, en actividades de animacion a la lectura y por otro
en el desarrollo de destrezas denotativas que implica una comprension literal del
texto para avanzar hacia la comprension inferencial y critica; esta construccion del
“saber leer” estéa relacionada con el “estilo” de trabajo del maestro/a, es decir de su
modelo pedagdgico que le permitird dar vida al aula y generar en el estudiantes un
cumulo de experiencias que facilitaran la comprensién basica de un texto escrito.
Por lo general, los maestros y maestras, desde el cuarto afio de basica, hacen de
la lectura una tarea de “relleno” sin planificacion y ausente de un proceso que
garantice el éxito de la lectura oral y, especialmente comprensiva. Cabe entonces
cuestionarse al respecto: ¢Por qué los nifios y niflas no gustan de la lectura? ¢A
gué se debe que los maestros y maestras no desarrollan proceso adecuados de

lectura en el aula? ¢ Porqué los niveles de comprensién lectora son bajos?
1.3. JUSTIFICACION
1.3.1. Académica

Saber leer es fundamental para la trayectoria y la vida estudiantil; los estudiantes
gue no tienen dominio elevado en las destrezas lectoras sufren de serios
inconvenientes al momento de intentar comprender e interiorizar los mensajes y la
informacion de cualquier texto sean éstos del libro base de trabajo, los cuadernos,
la prensa escrita, las revistas; es evidente que todo aprendizaje escolar, en
cualquiera de las areas de estudio, gira en torno de la lectura por lo que es
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imprescindible el dominio de esta destreza; los estudiantes que tienen dificultades
en la lectura o no gustan de ella, debido a diversas circunstancias, van
rezagandose, poco a poco, de los aprendizajes y éstos se ven reflejados en un
bajo rendimiento académico que se pueden verificar en los cuadros de

calificaciones.

La investigacion, pretendera visualizar la situacion actual de los estudiantes del
cuarto afio de basica en cuanto al tema de la lectura; se investigara, por un lado,
lo que se refiere al gusto y motivacion por la lectura y por otro lado, en lo que
respecta al nivel de dominio de las destrezas lectoras; de la misma manera, sera
importante conocer y observar, la forma en que el proceso de la lectura que es

desarrollada por los maestros y maestras en el aula.
1.3.2. Social

Indudablemente que un buen estudiante verareflelado su éxito en sus
calificaciones; obviamente, ello originara felicitaciones y estimulos que incidiran

directamente en su autoestima y en la popularidad entre sus compafieros de aula.

Se constituira en un referente de triunfo cuya base estard, entre otros factores, en
el nivel de lectura que posea, en el dominio de destrezas lectoras que active en el

momento de leer cualquier texto escrito.

Si la lectura es un puntal para el éxito en el ambito escolar, igual lo sera para el
entorno familiar, barrial y comunitario; sera considerado para leer textos por

pedido de sus padres, familiares, amigos.

Igualmente, en todo espacio en el cual se encuentre, la lectura le facilitara
encontrar rapidamente direcciones y mas informacioén requerida para cumplir

exitosamente una comision o una tarea o actividad.
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Socialmente, la lectura le posibilitara grandes satisfacciones tanto en lo personal
como en lo estudiantil y, posteriormente, en lo profesional o cualquier ambito

ocupacional en el que se desenvuelva la persona.

La investigacion proporcionara datos e informacion del desenvolvimiento social
gue tienen los estudiantes cuando poseen alto dominio de las destrezas lectoras
asi como lo que les ocurre cuando existe debilidad en la practica y utilizacién de

las mismas.
1.3. DELIMITACION DEL PROBLEMA

Espacial: El trabajo se desarrollara en las escuelas de la zona urbana del Canton

Cuenca.
Temporal: la investigacion se realizara durante el afio lectivo 2010 — 2011.

Poblacional: se trabajara con los nifios, nifias, maestros y maestras de los Cuartos
afios de educacion basica

1.5. OBJETIVOS

1.5.1. General

Determinar el grado de desarrollo de las destrezas lectoras connotativas y
denotativas en el cuarto afio de educacion de basica, de acuerdo a los

fundamentos tedricos Piagetianos.
1.5.2. Especificos

e Recopilar informacion sobre la teoria Piagetiana relacionada con el
desarrollo de la lectura.
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e Realizar un diagnostico del nivel de desarrollo de destrezas
denotativas y connotativas en los nifios de cuarto de béasica de las
escuelas urbanas de Cuenca.
o Elaborar una Propuesta de Estrategias Metodolégicas para el
desarrollo de las destrezas lectoras, en el cuarto afio de basica, con

el enfoque de la teoria Piagetiana.

CAPITULO Il
MARCO TEORICO
2.1. FUNDAMENTACION

En los ultimos afios, la globalizacion y el desarrollo de la ciencia y la tecnologia ha
originado grandes progresos y comodidades en la humanidad; sin embargo, estos
avances han sido positivos en muchos dmbitos del convivir diario de las personas,
pero igualmente, ha afectado a espacios en los cuales la familia aseguraba su
unidad e interrelacion cotidiana como conversar, hablar de lo que les habia
ocurrido en el trabajo, en la escuela, el colegio, con los amigos, en fin; esos
momentos han sido cubiertos y “acaparados” por uno de los medios de
comunicacién de mayor impacto en las Ultimas décadas: como por ejemplo la
television; hoy en dia surge, del mismo modo, con fuerza inusitada, la
comunicaciéon en linea pero, en el caso del Ecuador, no toda la poblacién tiene
acceso a este medio que es parte del conocimiento de la informética y el manejo
de la computadora; en este contexto que va haciendo al hombre y la mujer
dependiente de los medios masivos de comunicacion también se ve afectado, el
ambito educativo y particularmente el mundo de los libros, de los textos graficos y
escritos, es decir, la lectura se ha convertido en un tema solamente de la escuela
y ello, por obligacion, ya que es imprescindible para repasar los contenidos que se

desarrollan en la clase; al no existir el ejercicio de la lectura, como ocurre con
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toda destreza, éstas van perdiendo dominio y obviamente da lugar a la reduccion

de una capacidad lectora, l6gica y reflexiva.

El uso de las nuevas tecnologias como son los juegos de video, peliculas no
formativas, programas de television no aptos para todo publico, van dejando de
lado y restando importancia a actividades que tienen como objetivo un optimo
desarrollo intelectual y humano de las masas estudiantiles en todo nivel; la
actividad que mas se ha visto afectada es la de leer, a la cual, por muchos
factores y circunstancias, no se le a otorgado el debido proceso de motivacion por
parte del docente, lo cual conduce, evidentemente, al desinterés por la lectura por
parte del educando.

Como la lectura y la destreza de leer es parte obligatoria del sistema educativo
formal, ésta ha sido abordada desde diferentes Opticas por psicologos,
pedagogos, socidlogos, filosofos y todos a la luz de una teoria que implica
abundantes explicaciones basadas en experiencias dirigidas, observadas y
sistematizadas por sus autores; una de esos estudios, es el realizado por Jean
Piaget, creador de la Teoria Genética del Aprendizaje en la que, a partir de los
principios constructivistas plantea que el conocimiento no se adquiere solamente
por interiorizacion del entorno social, sino que predomina la construccion realizada
por parte del individuo; con esta premisa, organizé una teoria del desarrollo

cognoscitivo del nifio/a.

En la teoria piagetiana los conceptos mas importantes son: adaptacion e

inteligencia, asimilacion, acomodacion y equilibracion.

Piaget enfatiza que el desarrollo de la inteligencia es una adaptacion de la persona
al mundo o ambiente que le rodea, se desarrolla a través del proceso de
maduracién, proceso que también incluye directamente el aprendizaje que para
este bidlogo suizo es de dos tipos:

AUTORAS: 106

Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera



B

s

=
UNIVERSIDAD DE CUENCA
o El primero es el aprendizaje que incluye la puesta en marcha por parte del
organismo, de nuevas respuestas o situaciones especificas, pero sin que
necesariamente domine o construya nuevas estructuras subyacentes.
o El segundo consiste en la adquisicion de una nueva estructura de

operaciones mentales a través del proceso de equilibrio.

En este segundo tipo se da lugar al verdadero aprendizaje y en él adquieren
radical importancia las acciones educativas y especialmente el desarrollo y
dominio de las denominadas “destrezas”. Para desarrollar las destrezas se debe
considerar la edad de los nifios, acogiendo, de esta manera, las etapas planteadas
por Jean Piaget que las divide en cuatro grupos y que la que interesa, en el marco
de la investigacion es la que corresponde a la: Etapa de Operaciones Concretas (8

a 12 afos).

La etapa de operaciones concretas indica que los nifios sufren transformaciones
cognitivas; tienen la capacidad de ir mas alla de la mera accion y de operar con los
sistemas simbdlicos del lenguaje y matemaéticas, por lo que muestran conductas
l6gicas. Para que se de un aprendizaje significativo, Piaget menciona la
importancia de encadenar las etapas en niveles de armonia sucesiva que
favorecen una nueva integracion, dando paso a los estadios definidos como los
mas relevantes en el proceso educacional por él mismo: asimilacién, acomodacion
y adaptacion “funcionando estos como satélites en torno al nucleo central que es
el equilibrio”. El nifio es un ser activo en la construccion de la realidad en la que se
encuentra, por ende las bases teoricas de esta investigacion tiene una inclinacién
constructivista al cual se lo define: “es la idea de que el individuo tanto en los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos no es un
simple producto del ambiente ni resultados de sus disposiciones internas, sino una
construccion propia; que se produce dia a dia como resultado de la interaccién

entre esos factores”.
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En la teoria de Piaget, la lectura constituye sin duda, la mas importante
adquisicion de saberes, “es el proceso de captacion, compresion e interpretacion
de cualquier material escrito” y para ello es imprescindible el desarrollo de las

destrezas lectoras: denotativas, connotativas y de extrapolacion.

El nivel de desarrollo y de dominio de las destrezas posibilitaran al lector, por un
lado realizar una adecuada lectura fonologica basada en la pronunciacion de las
palabras con fluidez y adecuada entonacion; por otro lado, no es suficiente leer
fonol6gicamente bien sino, comprender lo que nos ofrece el texto escrito y para
ello el estudiante debe haber ejercitado, fortalecido y poseer un alto dominio de
destrezas que faciliten la “aprehensién” de lo escrito.

En este desarrollo y dominio de destrezas lectoras la organizacién y la adaptacion
planteadas por Piaget son fundamentales: la organizacion porque da lugar a la
aparicion de esquemas que son elementos de construccion béasicos del
pensamiento; y, la adaptacion porque posibilitan la activacion de dos procesos

basicos: asimilacion y acomodacion.
2.2.PREGUNTAS DE INVESTIGACION

¢, Cual es el nivel de desarrollo de las destrezas denotativas y connotativas en los
cuartos afos de basica? ¢Se estan aplicando las recomendaciones metodoldgicas
de la Reforma Curricular para el desarrollo de las destrezas lectoras? ¢Este

desarrollo de destrezas lectoras esta relacionado con la teoria Piagetiana?
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CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO.

3.1. Disefio de la Investigacion

Convencidos de que el método y las técnicas constituyen el camino-proceso

fundamental para que el ser humano estudie, investigue, demuestre y compruebe

la verdad; el trabajo a realizarse se describe en el siguiente cuadro:

METODO
OBJETIV | PREGUNT | VARIABL | FUE | UNIDAD , PREGUNTA
0] A DE E NTE DE TECNICA S
INVESTIG | INDICAD OBSERV ,
ACION OR ACION | INSTRUM
ENTO
Determin | ¢En los | 1.Destre | Prim | Proceso METODO | 1.1. ¢, Qué
~ za de | aria destrezas
ar el | 4to afios de .
leer Investigac | lectoras
grado de | de basica aprendiza | ién deben
.| 2.Proces . desarrollarse
desarroll | se estan je en el . SN
0s ) Accion prioritariamen
o de las | aplicando | Pedagdgi Area de te?
destreza | las co de la Lenguaje TECNICA
lectura 1.2.
s lectoras | recomend y Cuestiona | ¢Relacione
connotati | aciones 3.Cglmpr Comunica | "° estas
ension destrezas
vas y | tedrico lectora cion  en | INSTRUM | lectoras con
, L ENTO competencias
denotativ | metodoldégi 4 Etapas los 5
as en el|co del | de Cuartos Ficha de
Ao afio | constructiv desarroll afios  de preguntas 2.1.¢quresp
0 ondencia del
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de ismo Cognitivo basica. proceso
. . . metodoldgico
educacié | Piagetiano .
Guia de | con la
n de|y de la|5.Proces . | Reforma
observaci .
L . Curricular?
basica, Reforma 0S on
de curricular | Cognitivo 2.2. ¢El
roceso
acuerdo | Consensu |s P .
pedagogico
a los | ada para ejecutado
desarrolla las
fundame | el
destrezas
ntos desarrollo lectoras?

constructi | de 3.1. ;Cual es

vistas destrezas el nivel
basico de

Piagetian | lectoras? o
comprension

oS lectora?
estipulad
P 3.2, iSe
0s en la puede
Reforma trapajar .
varios niveles
Curricula de

comprension

r .
en un mismo

Ecuatoria periodo  de
7
na clase”
4.1.

¢ Relaciona la
lectura  con
situaciones
dela vida
cotidiana?

4.2.¢ Transfie
re el mensaje
de la lectura
a su actuar
personal?
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5.1.¢,Lo0 que
se asimila por
medio de la
lectura se
relaciona con
la experiencia
del
estudiante?

5.2.¢,Acomod
a lo que lee a
sus
esquemas
mentales?

5.3.¢,Se logra
un equilibrio
entre el
nuevo
conocimiento
y los saberes
previos?

5.4, ;Cual es
la  reaccién
de los
estudiantes al
momento de
leer un texto?

5.5. ¢El
tiempo que
utilizan para
la
comprensiéon
del texto?

5.6. ¢Cbémo
expresan los
alumnos sus
ideas en
forma oral o
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escrita a
partir de la
reflexion de
la lectura?

5.7. ¢Cual es
la
metodologia
utilizada por
el maestro

para el
desarrollo de
destrezas
lectoras?

3.2. Poblacion y Muestra

La investigacion se realizara en el cuarto afio de educacion basica de las escuelas
fiscales “Victor Manuel Albornoz”, ubicada en sector Cristo del Consuelo y
“Abelardo Tamariz” que se encuentra en la parroquia Totoracocha; las dos
escuelas son urbanas y cuentan con dos paralelos con distribuidos de la siguiente

manera.

Escuela “Victor Manuel Albornoz”, con un total de 88 alumnos, distribuidos de la
siguiente forma:

Paralelo “A” 44
Paralelo “B” 44

Unidad Educativa “Abelardo Tamariz”, con un total de 90 alumnos en sus dos
paralelos:

Paralelo “A” 45
Paralelo “B” 45

Consecuentemente, la poblacion o universo a ser investigada es de 178 nifios y

nifias por lo que, consideramos, N0 es necesario tomar una muestra ya que se
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trabajara con todos los estudiantes; de la misma manera, la investigacion se
realizard a todos los maestros/as de las dos escuelas, de segundo a séptimo afios

de basica (24 profesores/as).

3.3. Operacionalizacion de las variables

INDICADOR | ESCALA | VARIABLE | CONCEPTUALIZACI| DIMENSION
ES S ON
Porcentaje Sobresalien | Destreza Capacidad gue | Denotativa
de ideas | te de leer | permite expresar y
principales comunicar al mundo
extraidas del | Muy Buena interior de las
texto personas. Implicar
Porcentaje Buena manejar cadigos vy | Connotativa
de elementos s[stemas de
explicitos del Regular simbolos
texto organizados de
identificados | Deficiente gacuerdo con Ieye_s
internas, con el fin | Prelectura
Procesos de manifestar lo que | Lectura
Cantidad de Pedagdgico | se vive, se piensa, | Postlectura
veces que de la | se desea, se siente
relaciona la lectura
lectura con la
vida Etapas debidamente | Literal
cotidiana. planificadas en | Inferencial
Porcentaje ,Comprensi busca de un 6ptimo | Critica .
de veces que on lectora desarroll_o de la | Metacomprensi
deriva compresién lectora. | 6n
conclusiones
a través del
texto. o _
Es el entendimiento | Operaciones
_ Etapas de | de textos leidos por | Concretas
Cantidad de desarrollo | alguna persona | 7 a 12 afios
predicciones Cognitivo permitiendo la
que genera a reflexion sobre esta.
partir del
titulo de la
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lectura.

Numero de
veces  que
luego de
leer vuelve
al texto.

Namero de
veces que
parafrasea el
contenido del
texto.

Porcentaje
de
contenidos
que
recuerdan
con facilidad
lo leido.

Namero de
ideas
implicitas
que extrae
del texto

Promedio de
veces que
emite juicios
de valor a
partir de la
lectura.

Promedio de
alumnos que
evallan los
resultados
obtenidos en
el  proceso
lector.

Promedio de

Procesos
Cognitivos

Crecimiento que
tiene el intelecto en
el curso del tiempo,
la maduracion de los
procesos superiores
de pensamiento
desde la infancia
hasta la adultez

Son cambios
cognitivos que se
dan mediante el
proceso educativo.

Asimilacion
Acomodacion
Equilibrio
Adaptacion
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alumnos que
redactar un
texto inédito.

Promedio de
alumnos que
hacen

representaci
on grafica a
partir de una
frase.

Promedio de
ninos que
buscan en el
diccionario
palabras
desconocida
s y calidad
del trabajo

Promedio de
ninos que
elaboran un
organizador
gréfico
relacionado
entre
conocimiento
S previos y el

texto y
calidad del
trabajo
Porcentaje

de niflos que
ubican en un
contexto el
contenido de

la lectura y
calidad del
trabajo

Promedio de
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nifos que
construyen
su
ensefianza
raiz de la
lectura y
calidad del
trabajo

3.4. Esquema tentativo de contenidos

CAPITULO |

APROXIMACION A LA TEORIA PIAGETIANA

1.5. Conceptualizacion de la teoria constructivista
1.5.1. El constructivismo desde la teoria Piagetiana
1.6. Procesos cognitivos Piagetianos

1.6.1. Asimilacion

1.6.2. Acomodacion

1.6.3. Equilibrio

1.6.4. Adaptacion

1.7. Las etapas de desarrollo segun Piaget

1.7.1. Etapa de las operaciones concretas

1.8. Coincidencias entre la teoria de Piaget y la David Ausubel

CAPITULO II

LA LECTURA DESDE LA TEORIA PIAGETIANA

2.1. La Reforma Curricular y la lectura

2.1.1. Tipos de destrezas lectoras en la Reforma Curricular de 1996

2.1.2. La lectura en Reforma Curricular del 2010

2.2. La lectura en la etapa de Operaciones Concretas

2.2.1. La decodificacion primaria

2.3. El proceso cognitivo Piagetano en el desarrollo de destrezas lectoras.

CAPITULO Il
NIVEL DE DESARROLLO DE DESTREZAS LECTORAS EN LOS
ESTUDIANTES DEL CUARTO ANO DE BASICA

3.1. Diagnostico del desarrollo de destrezas en los nifios/as de cuarto de bésica.
AUTORAS: 116
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3.1.1 Nivel de comprensién denotativa de la lectura.

3.1.2 Nivel de comprension de la lectura connotativa

3.2 Procesos metodolégicos para promover el desarrollo de las destrezas

3.2.1 Procesos metodoldgicos utilizados en las clases de lectura.

3.2.2 Recursos y actividades utilizadas para desarrollar las destrezas lectoras.
3.2.3 Criterios y practicas para la evaluacion de la comprension lectora.

3.3 Logros obtenidos de acuerdo con lo propuesto por la Reforma Curricular.

3.4 Manejo de los docentes sobre de la Teoria Constructivista en el Desarrollo de
la Comprension Lectora

CAPITULO IV

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL DESARROLLO
DE LA COMPRENSION LECTORA

4.1. Introduccion

4.2. Justificacion

4.3. Objetivos

4.4. Contenido de la propuesta

4.5. Recursos

4.6. Evaluacién de la propuesta
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
BIBLIOGRAFIA

ANEXOS

3.5. Procesamiento de la Informacion

Toda la informacién recopilada por medio de la aplicacién de encuestas y pruebas
de lectura a los nifios y nifias sera tabulada, graficada, analizada e interpretada,
pregunta por pregunta, aspecto por aspecto.

Este procesamiento de la informacion posibilitara establecer las conclusiones y las
respectivas recomendaciones.
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CAPITULO IV
MARCO ADMINISTRATIVO

4.1. Recursos
HUMANOS: Estudiantes de la universidad, maestros, maestras y estudiantes de

los cuartos afnos de basica.

MATERIALES: Libros-textos especializados, fichas de lectura, hojas de papel

bond, computadora, impresora, copias, internet
ECONOMICOS — PRESUPUESTO:

El detalle de ingresos y egresos que demandaran el desarrollo de la

investigacion constan en los siguientes cuadros:

INGRESOS:
VALOR
DETALLE CANTIDA | UNITARI | SUBTOTA
D o] L
Fondos personales de las estudiantes 2 65,50 131,00
TOTAL GENERAL
131,00
AUTORAS: 118
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EGRESOS:
VALOR
DETALLE CANTIDA | UNITARI | SUBTOTA
D O L
Bloques de 500 hojas A4 2 3,50 7,00
Copias de documentos varios 200 0,02 4,00
Copias para encuestas 500 0,02 10,00
Impresioén de borradores de la tesis 3 10 30,00
Impresion y empastados del informe final 3 20 60,00
Imprevistos (10%) 20,00
TOTAL GENERAL

131,00
AUTORAS: 119
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4.2. Cronograma de Actividades

El trabajo de investigacion se ejecutara de acuerdo al siguiente cronograma:

N° | ACTIVIDAD

MESES |1 |2 |3 |4

En

aprobacion
Investigacion

1 | Disefio, presentacion y
del Plan de | X | X | X

sobre el
fundamentar
investigacion.

2 | Investigacion bibliografica
tema para| X | X | X

la

ninas de

resultados.

3 | Aplicacién de las pruebas
de lectura a los nifios y X
cuarto de
basica; procesamiento de

profesores/as
estudiantes

4 | Aplicacion de encuestas a X

y

5 | Tabulacion,

de la
recopilada

graficacion,
analisis e interpretacion
informacion

socializacion

6 | Desarrollo de talleres de

maestros y maestras del
enfoque Piagetiano

a los

y  revision

7 | Elaboracién, presentacion

Capitulos 1 y I

de los

8 | Elaboracion, presentacion
y revisién del Capitulo 1lI

final

9 | Presentacién vy
del borrador del informe

revision

10 | Presentacion

final

aprobacion del

y
informe

AUTORAS:
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CUESTIONARIO DE ENTREVISTA

ESCUELA:

ANO DE BASICA: PROFESOR(A):

FECHA:

OBJETIVO DE LA ENTREVISTA: Reunir informacion sobre la aplicacion de
procesos metodoldgicos en torno a la lectura por parte de las maestras.

CONTENIDO:

1. ¢Considera que existe relacion entre la teoria sobre el aprendizaje
difundida por Piaget y la lectura?

2. ¢Cree Ud. gque la lectura colabora a la construccién de aprendizajes
significativos?

3. ¢Qué nos puede decir sobre la teoria de las seis lecturas cuyos
autores son los hermanos Zubiria?

AUTORAS: 121
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera



B

=

UNIVERSIDAD DE CUENCA

4. ¢Cual es el proceso metodoldgico que sigue Ud. para desarrollar las
clases de lectura?

5. ¢Cuantos niveles de comprensién lectora promueve la Reforma

Curricular?

6. A su parecer, ¢qué destrezas son basicas para la comprension

lectora?

7 .¢Qué actividades planifica Ud. para desarrollar las destrezas lectoras?

8. ¢En qué recursos didacticos se apoya para desarrollar sus clases de

lectura?

AUTORAS: 122
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9. ¢Cobmo evalla sus clases de comprensién lectora?

10.;,Cudl es la diferencia entre las destrezas lectoras en la Reforma
Curricular de 1996 y la Actualizacion Curricular del 2010?

AUTORAS:
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera

UN CURIOSO PASEO

(Johann Peter Hebel)

Un hombre y su hijo iban de camino a casa; el
hombre iba montado en un burro y su hijo le
seguia a pie. Entonces llegé un caminante y le
dijo:

- No esta bien, padre, que usted vaya
montado en el burro y su hijo a pie. Su
cuerpo es mas recio que el del
muchacho.
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Entonces el padre se bajo del burro para que su hijo subiera. Al poco rato, llego
otro caminante y dijo:

- No esta bien, muchacho, que ta vayas sentado en el burro y tu padre a pie.
T tienes las piernas mas agiles.

Padre e hijo se subieron los dos en el burro y asi recorrieron un trecho hasta que
llegd un tercer caminante y dijo:

- Eso si que es tener poco juicio; ir montado los dos en un débil animal. jA
palos habria que hacerles bajar j

Asi que bajaron los dos. Entonces el padre até al burro de las patas de adelante, y
el hijo le at6 las de atras; pasaron entre las patas una fuerte estaca que
encontraron frente al camino y continuaron su viaje llevando al animal colgado de
esta forma.

Y pasé otro caminante que dijo:
- jQué brutosj llevar un burro y no montarse en él.

Entonces, padre e hijo sentandose a la vera del camino, se miraron a los ojos y se
preguntaron ¢Y ahora, qué hacemos?

Eso es lo que le puede pasar a uno si se hace caso atodo el mundo.

AUTORAS: 124
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FICHA DE LECTURA

Mi nombre es:

El nombre de mi escuela es:

Cuarto Afio de Béasica
Contenido:
1.- Subraya la respuesta correcta:

1.1.- ¢ Cual es el titulo de la lectura?
a) Un paseo curioso

b) Una caminata divertida

¢) Un curioso paseo

1.2.- ¢ De quién siente pena el tercer caminante?
a) Del padre

b) Del burro

c) Del hijo

1.3.- ¢ Qué les dice el cuarto caminante al verlos?
a) qué aten mejor al burro

b) que se monten en el burro

C) que descansen un poco

1.4.- La palabra juicio quiere decir:

a) tener problemas con la ley

b) tener criterio

C) que juzga a alguien por su condicion

2. Encuentre en la sopa de letras las palabras: burro, padre, hijo, caminante,

paseo :
MIRIE|P|A|N|A|[G|N|H|P|I|E|[N|T|E|S|N|U
A/AIR|T|A|L|IE|Z|A|/E|O|A|/H|K|E|C|V|U|N
DIT|N|C|V|I|C|I|T|W|I |K|C|IR|E|U|N|R|E
R{I|B|{M|A|E|H|/N|U|Z|C|N|P|AID|R|E|N|D
RILIU/FIR|S|A|/E|(P|S|I|R|A|P|E|K|I|B|R
G|E|R|G|D|[N|[N|[A|R|A|V|I |DIE|D|/O|K|N|E
PIUR|R|[I|L|A[S|B|C|S|D|/N|R|R|J|C|E|O
A/B|/O|M|R|A|B|O|L|A|I|E|U|[D|R|I|[S|T|N
RIKIAID|T|{V|I|I|[T|O|C|T|O|[X|A[H|INJ|I|A
TIC/ILIR|E|O|S|H|E|K|S|O|L|N|K|E|Q|C|D

AUTORAS:

Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera

125



=

UNIVERSIDAD DE CUENCA

[slt[m[c|o|M[E[D[O[R]|C|V]U[SIM[O[R|T[U]
3.- En las siguientes oraciones cambia las palabras subrayadas por
sinénimos:

Su cuerpo es mas recio que el del muchacho.

Su cuerpo es mas que el del muchacho.

T tienes las piernas mas aqgiles.
T tienes las piernas mas

4.- Segln tu criterio ¢ Cudl es el mensaje de la lectura?

5. Resuelva el siguiente ideograma:

1]cC ]
2| | U
| 3 R |
4 ||
5 O
6 s| |
7] | 0

Personajes que encontraban al padre y al hijo en el camino
Animal de la lectura

Palabra que es parte del titulo de la lectura

Personaje de la lectura

El padre ............... las patas del animal

Lugar a donde iban padre e hijo

Padre, hijoy burro iban porel ............

NoOgahkwpdR

6. Ordene, de 1 a 4, de acuerdo a como suceden en la lectura,
las siguientes frases:
() iQué brutos;j llevar un burro y no montarse en él.
() el hombre iba montado en un burro y su hijo le seguia a pie
() Entonces el padre at6 al burro de las patas de adelante y...

AUTORAS:
Doris Gabriela A:révalo Maldonado
Maria Gabriela Nauta Herrera
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() No estéa bien, muchacho, que tu vayas sentado en el burro y tu
padre a pie.
INFORME CORRESPONDIENTE A LA APLICACION DE LA PRUEBA DE

DIAGNOSTICO A LOS NINOS DEL CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA
DE LA ESCUELA VICTOR MANUEL ALBORNOZ ANO LECTIVO 2010 — 2011.

El objetivo del presente analisis es dar a conocer a las autoridades y maestras de
la Institucion los cambios significativos que se pueden realizar para un mejor

desemperio en el area de Lectura.

No se desea etiquetar o encontrar culpables, sino estrategias pedagdgicas que
ayuden a consolidar el proceso lector de acuerdo a las destrezas que indica la

Reforma Curricular.

Para un mejor entendimiento del analisis que se realizo, se agruparon las
actividades de la Ficha de Lectura de acuerdo a las destrezas denotativas y
connotativas que se encuentran establecidas en la Reforma, de esta manera
podremos ver su mejoramiento y Optimo desarrollo a lo largo del proceso
educativo vigente, pues cabe mencionar que las destrezas a ser evaluadas se las
trabaja desde el segundo de basica, por ese motivo se considera que los

estudiantes deben estar familiarizados con este tipo de ejercicios.

El grafico que a continuacidon se presenta esta disefiado como un cuadro
comparativo entre los dos paralelos de la Institucibn, a su vez también los
porcentajes que se daran a conocer estan unificados pues de esta forma se podra
interpretar el porcentaje por afio de basica mas no por paralelo.

De acuerdo a las pruebas de diagnéstico aplicadas a los nifios de los 4to de

basica de la Escuela Victor Manuel Albornoz, los resultados son los siguientes:
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Resultados de las Fichas de Lectura aplicadas a los ninos del 4to de
Basica dela Escuela Victor Manuel Albornoz

£
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Identificar Ditinguir los Distinguir causa y Inferir el significado
elementos principales efecto en el texto de palabray
explicitos del texto acontecimientosy oraciones a partir
el orden en que del contexto
ellos se suceden

FUENTE: Prueba de lectura aplicada a nifios/as de cuarto afio de basica
AUTORAS: Doris Arévalo y Gabriela Nauta

La primera Destreza es Identificar elementos explicitos del texto (personajes,
objetos, caracteristicas y escenarios) corresponde a un 43,33%, dando a entender
gue menos del 50% de los estudiantes del 4to aflo tienen medianamente

desarrollada esta destreza.

Habria que preguntarse ¢ por qué existe un 56,17% que no domina esta destreza?;
no es cuestion de responsabilizar la tarea del educador, tampoco culpar a los
educandos, sino de reconocer el problema y buscar asi posibles alternativas.
Para conocer la situacion real con respecto de esta destreza, se propuso a los
estudiantes llenar una sopa de letras y un ideograma, donde se tiene que
encontrar a los personajes e identificar situaciones, respectivamente, luego de

leer.

Para que el nifilo/nifia pueda identificar correctamente lo sugerido, es necesario, y

esto lo advierte Piaget, que es de vital importancia no solo aprender, sino también
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conocer, que es lo que le permitira al nifio dar razon de las cosas y tener una
conciencia logica de lo que se le pide que realice, para de esta forma dirigir sus
acciones de manera segura y eficaz, y mejor aun, rebasar el campo de las
acciones y enriquecer el pensamiento con el conocimiento de lo real. A lo que nos
induce los resultados obtenidos dentro de esta destreza, es que la mayoria de los
alumnos/as, dan por entendido lo que se les pide que realicen, sin antes
asegurarse de su decision y su futura accién. Caso singular sucede con los
maestros, dan por hecho de que el nifio aprendié y no se cercioran durante el

proceso sino se basan en los resultados (cuantitativa).

La segunda con referencia a Distinguir los principales acontecimientos y el orden
que ello se suceden (secuencia de escenas en la lectura) da un total de 33,33%

de estudiantes la pueden desarrollar sin contratiempo alguno.

Mientras que el 66.67%, no desarrolla esta destreza, por diferentes motivos,
porque los docentes no trabajan con regularidad este tipo de tareas, los nifios
asimilan esta informacion, pero no tienen la motivacion, los materiales, el espacio
0 ambiente necesario para acomodar la idea nueva y adaptarla a un nuevo

esquema mental.

Con respecto a las destrezas de Distinguir causa efecto en el texto, podemos
visualizar que es una de las mas bajas en todo este proceso, es decir, que el
10,5% de los nifios son capaces de dar su mensaje o punto de vista a cerca del

texto que leyeron.

Los resultados, sin duda son preocupantes, solo uno de cada diez nifios esta en la
capacidad de comprender un texto leido, si la lectura es la herramienta que arma
tanto las estructuras cognitivas del niflo como sus relaciones con el otro, entonces
vale la pena recalcar una vez mas el papel del docente y reflexionar a cerca de su
actividad. Un buen maestro que se involucra en la practica y aprendizaje de sus

alumnos prioriza “el saber como procede el alumno que conocer un resultado
AUTORAS: 129
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bruto que no revela ninguna indicacion acerca del camino seguido por la mente.
(...) y es que es mas conveniente observar el modo de proceder del estudiante
pues permite advertir la ausencia eventual de estructuras que expliquen una
dificultad o un fracaso” como argumenta Piaget. Puede que esta sea una de las

razones por la que lo nifios no tengan éxito en el manejo de esta destreza.

La cuarta y ultima destreza en analizar es la de Inferir el significado de palabras y
oraciones a partir del contexto la cual corresponde al 16% de estudiantes con un

desarrollo optimo de esta destreza.

Por lo tanto el 84% de estudiantes no puede evocar un sinénimo de determinadas
palabras, la mayoria de los nifios cuando se les pide esta actividad, tienden a
escribir la misma palabra en lugar de un sinébnimo, lo que nos da a entender que
no conocen o no han estudiado aun este tema, sin embargo, esta es una destreza

gue se trabaja, inclusive en tercero de basica.

Cinco de cada seis nifios no esta en la capacidad de sustituir un término por otro
similar, siendo este un conocimiento que le ayudaria a comprender mejor los
textos y a ampliar su vocabulario; ahora, es comprensible su equivocacién, porque
nuestro lenguaje es polisémico, donde un palabra puede tener varios significados
y de ellos debe ser elegido de acuerdo al contexto, género, tiempo, nimero, sin

embargo, la misma razéon de complejidad es su razén de importancia.

Es el mismo Piaget quien menciona que “el papel esencial del maestro parece ser
el de mediador” y en el terreno del leguaje esto significa, que el docente sera
quien interprete las palabras del alumno que tiene dificultad para expresar la idea
o que el nivel de comprension del alumno es insuficiente, lo importante es no
olvidarse de que la clave es, por decirlo de alguna manera, “lo previo a la
conciencia es el descentramiento”, es decir, que para que exista un aprendizaje

nuevo y un equilibrio del mismo, es fundamental que el nifio frente a un nueva
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informacion no pueda asimilarla o resolverla con la informacion que ya posee, lo

gue creara un conflicto e interés por aprender y modificar sus esquemas mentales.

Por todo lo mencionado, a continuacion daremos algunas alternativas y
actividades que podrian facilitar el proceso de desarrollo de las destrezas

connotativas y denotativas respectivamente.
¢ Qué pueden hacer los maestros para ejercitar la Lectura Denotativa?

e Seleccionar textos sencillos, claros y de calidad, siempre de acuerdo al
nivel de maduracion de nifios y nifias y el nivel de aficion e interés lector.

e Utilizar distintos textos de lectura (narrativos, descriptivos, recreativos,
expositivos, cientificos y de informacion) considerando las destrezas
linglisticas de los alumnos.

e Elaborar cuestionarios que ayuden a la comprension literal del texto,
utilizando preguntas como: ¢qué?, ¢quién?, ¢como?, ¢cuando?, ¢donde?,
etc.

e Presentacion de paisajes, fotografias, pinturas, etc; para que hagan una
descripcion textual de lo que ellos expresan.

e Realizar ejercicios para mejorar la velocidad lectora. Para ello se puede
presentar un texto incompleto y un listado de palabras que faltan, en

desorden, para que construyan el texto.
¢, Qué pueden hacer los maestros para ejercitar la Lectura Connotativa?

e Elaborar cuestionarios o fichas de lectura utilizando preguntas como: ¢ para
qué...?, ¢por qué ...?, ;qué conclusiones?, ¢qué hubiera pasado si...?,
¢cual es la idea principal ...7?, ¢qué consecuencias...?, ¢ qué opinas de ...?,

¢ qué te parece...?, etc.
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e Presentar cuadro, paisajes, fotografias, tiras cémicas, caricatura, etc, para
que alumnos y alumnas los interpreten de acuerdo a sus propios puntos de
vista.

e Organizar foros y debates sobre diversos temas de lectura

Ademas sugerimos una lista de obras que van de acuerdo a la edad de los nifios y

v La vuelta al mundo en ochenta dias,
v' Mujercitas,

v Oliver Twist,

v El viaje de la abuela,

v

El zorro y el cuervo.

Al presente andlisis adjuntamos algunos modelos de Fichas para el Desarrollo de
la comprension de la Lectura destinadas a nifilos de 8 a 9 afios, basadas en la

argumentacion teorico - practico de Miguel de Zubiria Samper.
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INFORME CORRESPONDIENTE A LA APLICACION DE LA PRUEBA DE

DIAGNOSTICO A LOS NINOS DEL CUARTO ANO DE BASICA DE LA
ESCUELA PADRE CARLOS CRESPI ANO LECTIVO 2010 — 2011.

El objetivo del presente analisis es dar a conocer a las autoridades, maestros y
maestra de la Institucion los cambios significativos que se pueden realizar para un

mejor desempefio en el area de Lectura.

No se desea etiquetar o encontrar culpables, sino estrategias pedagdgicas que
ayuden a consolidar el proceso lector de acuerdo a las destrezas que indica la

Reforma Curricular.

Para un mejor entendimiento del analisis que se realizo, se agruparon las
actividades de la Ficha de Lectura de acuerdo a las destrezas denotativas y
connotativas que se encuentran establecidas en la Reforma, de esta manera
podremos ver su mejoramiento y Optimo desarrollo a lo largo del proceso
educativo vigente, pues cabe mencionar que las destrezas a ser evaluadas se las
trabaja desde el segundo de basica, por ese motivo se considera que los

estudiantes deben estar familiarizados con este tipo de ejercicios.

El grafico que a continuacidon se presenta esta disefiado como un cuadro
comparativo entre los dos paralelos de la Institucibn, a su vez también los
porcentajes que se daran a conocer estan unificados pues de esta forma se podra
interpretar el porcentaje por afio de basica mas no por paralelo.

De acuerdo a las pruebas de diagnéstico aplicadas a los nifios de los 4to de

basica de la Escuela Padre Carlos Crespi, los resultados son los siguientes:
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Resultados de las Fichas de Lectura aplicadas a los ninos del 4to de
Basica de la Escuela Padre Carlos Crespi

Identificar Ditinguirlos  Distinguir causa y Inferir el
elementos principales  efecto en el texto significadode
explicitosdel acontecimientosy palabray
texto el orden en que oraciones a partir
ellos se suceden del contexto
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FUENTE: Prueba de lectura aplicada a nifios/as de cuarto afio de basica
AUTORAS: Doris Arévalo y Gabriela Nauta

La primera Destreza es Identificar elementos explicitos del texto (personajes,
objetos, caracteristicas y escenarios) corresponde a un 57,25%, dando a entender
gue por lo menos del 50% de los estudiantes del 4to afio tienen medianamente

desarrollada esta destreza.

Habria que preguntarse ¢ por qué existe un 42,75% que no domina esta destreza?;
no es cuestion de responsabilizar la tarea del educador, tampoco culpar a los
educandos, sino de reconocer el problema y buscar asi posibles alternativas.
Para conocer la situacion real con respecto de esta destreza, se propuso a los
estudiantes llenar una sopa de letras y un ideograma, donde se tiene que
encontrar a los personajes e identificar situaciones, respectivamente, luego de

leer.
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Para que el nifilo/nifia pueda identificar correctamente lo sugerido, es necesario, y
esto lo advierte Piaget, que es de vital importancia no solo aprender, sino también
conocer, que es lo que le permitira al nifio dar razén de las cosas y tener una
conciencia logica de lo que se le pide que realice, para de esta forma dirigir sus
acciones de manera segura y eficaz, y mejor aun, rebasar el campo de las
acciones y enriquecer el pensamiento con el conocimiento de lo real. A lo que nos
induce los resultados obtenidos dentro de esta destreza, es que la mayoria de los
alumnos/as, dan por entendido lo que se les pide que realicen, sin antes
asegurarse de su decision y su futura accién. Caso singular sucede con los
maestros, dan por hecho de que el nifio aprendié y no se cercioran durante el

proceso sino se basan en los resultados (cuantitativa).

La segunda con referencia a Distinguir los principales acontecimientos y el orden
que ello se suceden (secuencia de escenas en la lectura) da un total de 49,78%

de estudiantes la pueden desarrollar sin contratiempo alguno.

Mientras que el 50.22%, no desarrolla esta destreza, por diferentes motivos,
porque los docentes no trabajan con regularidad este tipo de tareas, los nifios
asimilan esta informacion, pero no tienen la motivacion, los materiales, el espacio
o0 ambiente necesario para acomodar la idea nueva y adaptarla a un nuevo

esquema mental.

Con respecto a las destrezas de Distinguir causa efecto en el texto, podemos
visualizar que es una de las mas bajas en todo este proceso, es decir, que el
27,81% de los nifios son capaces de dar su mensaje o0 punto de vista a cerca del

texto que leyeron.

Los resultados, sin duda son preocupantes, solo uno de cada cuatro nifios esta en
la capacidad de comprender un texto leido, si la lectura es la herramienta que
arma tanto las estructuras cognitivas del nifio como sus relaciones con el otro,

entonces vale la pena recalcar una vez mas el papel del docente y reflexionar a
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cerca de su actividad. Un buen maestro que se involucra en la préactica y
aprendizaje de sus alumnos prioriza “el saber como procede el alumno que
conocer un resultado bruto que no revela ninguna indicacidon acerca del camino
seguido por la mente. (...) y es que es mas conveniente observar el modo de
proceder del estudiante pues permite advertir la ausencia eventual de estructuras
que expliquen una dificultad o un fracaso” como argumenta Piaget. Puede que
esta sea una de las razones por la que lo nifios no tengan éxito en el manejo de

esta destreza.

La cuarta y Ultima destreza en analizar es la de Inferir el significado de palabras y
oraciones a partir del contexto la cual corresponde al 7,61% de estudiantes con un

desarrollo optimo de esta destreza.

Por lo tanto el 92,39% de estudiantes no puede evocar un sinénimo de
determinadas palabras, la mayoria de los nifios cuando se les pide esta actividad,
tienden a escribir la misma palabra en lugar de un sinénimo, lo que nos da a
entender que no conocen o no han estudiado aun este tema, sin embargo, esta es

una destreza que se trabaja, inclusive en tercero de basica.

Nueve de cada diez nifios no esta en la capacidad de sustituir un término por otro
similar, siendo este un conocimiento que le ayudaria a comprender mejor los
textos y a ampliar su vocabulario; ahora, es comprensible su equivocaciéon, porque
nuestro lenguaje es polisémico, donde un palabra puede tener varios significados
y de ellos debe ser elegido de acuerdo al contexto, género, tiempo, niumero, sin

embargo, la misma razon de complejidad es su razén de importancia.

Es el mismo Piaget quien menciona que “el papel esencial del maestro parece ser
el de mediador” y en el terreno del leguaje esto significa, que el docente sera
quien interprete las palabras del alumno que tiene dificultad para expresar la idea
o que el nivel de comprensién del alumno es insuficiente, lo importante es no

olvidarse de que la clave es, por decirlo de alguna manera, “lo previo a la
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conciencia es el descentramiento”, es decir, que para que exista un aprendizaje

nuevo y un equilibrio del mismo, es fundamental que el nifio frente a un nueva

informacion no pueda asimilarla o resolverla con la informacién que ya posee, lo

que creara un conflicto e interés por aprender y modificar sus esquemas mentales.

Por todo lo mencionado, a continuacion daremos algunas alternativas y

actividades que podrian facilitar el proceso de desarrollo de las destrezas

connotativas y denotativas respectivamente.

¢, Qué pueden hacer los maestros para ejercitar la Lectura Denotativa?

Seleccionar textos sencillos, claros y de calidad, siempre de acuerdo al
nivel de maduracion de nifios y nifias y el nivel de aficion e interés lector.
Utilizar distintos textos de lectura (narrativos, descriptivos, recreativos,
expositivos, cientificos y de informacidén) considerando las destrezas
linglisticas de los alumnos.

Elaborar cuestionarios que ayuden a la comprension literal del texto,
utilizando preguntas como: ¢qué?, ¢quién?, ¢como?, ¢cuando?, ¢doénde?,
etc.

Presentacion de paisajes, fotografias, pinturas, etc; para que hagan una
descripcion textual de lo que ellos expresan.

Realizar ejercicios para mejorar la velocidad lectora. Para ello se puede
presentar un texto incompleto y un listado de palabras que faltan, en
desorden, para que construyan el texto.

¢, Qué pueden hacer los maestros para ejercitar la Lectura Connotativa?

Elaborar cuestionarios o fichas de lectura utilizando preguntas como: ¢ para
qué...?, ¢por qué ...?, ;qué conclusiones?, ¢qué hubiera pasado si...?,
¢cual es la idea principal ...?, ¢qué consecuencias...?, ¢,qué opinas de ...?,

¢ qué te parece...?, etc.
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e Presentar cuadro, paisajes, fotografias, tiras cémicas, caricatura, etc, para
que alumnos y alumnas los interpreten de acuerdo a sus propios puntos de
vista.

e Organizar foros y debates sobre diversos temas de lectura

Ademas sugerimos una lista de obras que van de acuerdo a la edad de los nifios y

v La vuelta al mundo en ochenta dias,
v' Mujercitas,

v Oliver Twist,

v El viaje de la abuela,

v

El zorro y el cuervo.

Al presente andlisis adjuntamos algunos modelos de Fichas para el Desarrollo de
la comprension de la Lectura destinadas a niflos de 8 a 9 afios, basadas en la

argumentacion teorico - practico de Miguel de Zubiria Samper.
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Plan de Bloque de acuerdo a la actualizacion curricular del 2010 para el 4to.
Afio
de Educacién Basica.
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PLANIFICACION POR BLOQUE CURRICULAR

AREA: LENGUA
Y LITERATURA

EJE CURRICULAR INTEGRADOR:

Escuchar, hablar, leer y escribir para la

interaccién social.

BLOQUE CURRICULAR: 2

Fabulas: Voy a escuchar

N° PERIODOS: 45

Tiempo aproximado: 5 semanas.

EJE DE APRENDIZAJE: Leer

fabulas

Objetivo: Comprender, analizar y producir fabulas, para valorar y

disfrutar estos textos con fines formativos y artisticos.

DESTREZAS CON CRITERIO ESTRATEGIAS RECURSOS EVALUACION
DE DESEMPENO METODOLOGICAS
INDICADOR ACTIVIDAD DE
ESENCIAL EVALUACION
Leer lafabula “El gusanitoy la | PRELECTURA Texto para el Identifica los elementos | Anote los

montana” para identificar los
elementos explicitos en el texto

Leer la fAbula “La zorra y el
chivo” y comentar, con los
compafieros/as, las secuencias
principales

Leer la fabula “La abejay la
paloma” para determinar su

Realizar predicciones.
Inferir el titulo de la lectura

Predecir situaciones,
resultados, desenlaces

Establecer el proposito al
leer la fabula.

LECTURA

Leer la fabula.

estudiante.

Cuaderno de
trabajo para
estudiantes

Guia Didactica
para el docente

Television

DVD

explicitos de una
fabula

Comenta las
secuencias principales
de una fabula

personajes, lugares
y términos nuevos
de la lectura

Comente, con sus
comparfieras, lo que
mas le llamoé la
atencion de la fabula

Anote los
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estructura

Leer la fAbula “El conejo y la
tortuga” para deducir su
“moraleja”

Leer la fAbula “La lechera” y
resumir su contenido en una
cadena de secuencias

Leer selectivamente partes
de la fabula.

Buscar el significado de
términos nuevos.

Distinguir personajes.
Identificar su estructura.
POSLECTURA

Ordenas las acciones de
acuerdo a la secuencia de
la fabula.

Reemplazar significados en
oraciones

Contestar preguntas.

Elaborar mapa de
secuencias de la fabula.

Cambiar el final de la fabula.

Videos

Determina la estructura
de una fabula

Deduce la moraleja de
una fabula

Resume el contenido
de una fabula en una
cadena de secuencias

componentes de la
fabula leida

Escriba la “moraleja
de la fabula leida

En una cadenad e
secuencias anote
los principales
sucesos de la fabula
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PLAN DE CLASE N°1

GRADQO: Cuarto afio de basica.

OBJETIVO DE LA CLASE: Identificaran los elementos explicitos de una fabula

DURACION: 90 m.

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS EVALUACION
CRITERIO OF INDICADOR ACTIVIDAD DE
DESEMPENO ESENCIAL EVALUACION
Leer la fabula “El PRELECTURA Texto para el Identifica los elementos | Anote los

gusanito y la
montafia” para
identificar los
elementos explicitos
en el texto

Qué es un gusano?

A que nos ayudan los gusanos?
Dénde los encontramos? Dibujemos
uno de ellos

Dibujemos una montafia

Qué hay en una montafia?
LECTURA

Motivar a los alumnos mediante
dindmicas para lograr su atencion y asi
poder escuchar la fabula.

Narrar la fabula “El gusanito y la
montafia”

POSLECTURA

La fabula como un elemento del
género literario.

¢, Qué aprendimos?

Conocer la importancia de la fabula
como fuente de valores y creatividad.

estudiante.

Cuaderno de
trabajo para
estudiantes

Guia Didactica
para el docente

explicitos de una
fabula

personajes, lugares
y términos nuevos
de la lectura
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PLAN DE CLASE N° 2

AREA: Lengua y Literatura. GRADO: Cuarto afio de basica. DURACION: 90

m.

OBJETIVO DE LA CLASE: Comentaran las secuencias principales de la fabula

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS EVALUACION
CRITERIO DE INDICADOR ACTIVIDAD DE
DESEMPENO -
ESENCIAL EVALUACION
PRELECTURA Texto para el
Leer la fabula “La En el patio jugamos a la zorra y al chivo estudiante. Comenta las
zorray el chivo” y (igual que al gato y al raton) secuencias Comente, con sus

comentar, con los
comparnieros/as, las
secuencias
principales

Por qué persigue la zorra al chivo?

Y si el chivo persigue a la zorra, qué
pasaria?

LECTURA

Lectura silenciosa de la fabula
Subrayado de términos nuevos
Comentarios breves de la lectura
POSLECTURA

Anotar en el cuaderno lo que mas le llamo
la atencién de la lectura

Organizarse en grupos

Comentar lo anotado en los cuadernos

Cuaderno de
trabajo para
estudiantes

Guia Didactica
para el
docente

principales de una
fabula

comparfieras, lo que
mas le llamé la
atencion de la
fabula
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PLAN DE CLASE N° 3
AREA: Lengua y Literatura. GRADO: Cuarto afio de basica.

OBJETIVO DE LA CLASE: Determinaran por escrito la estructura de una fabula

DURACION: 90 m.

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS EVALUACION
CRITERIO DE
DESEMPERO INDICADOR ACTIVIDAD DE
ESENCIAL EVALUACION
PRELECTURA Texto para el
Conocen de donde sale la miel? estudiante. Determina la Anote los
Leer la fabula “La | Qué es un panal de abejas? estructura de una
abejay la Qué sucede si una abeja nos pica? Cuademno de | cep 1o componejntes de la
paloma” para Una paloma es igual a una abeja? trabajo para fabula leida
determinar su Podré picar la abeja a una paloma? estudiantes
estructura De qué tratara la lectura de la pag. 38 del
texto? Guia Didactica
LECTURA
ara el
Lectura oral de la fabula P
docente

Subrayado de términos nuevos
Comentarios breves de la lectura
POSLECTURA

Anote los componentes de la estructura de
una fabula

Registre la informacién de la fabula leida en
la matriz de componentes de una fabula
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PLAN DE CLASE N° 4

AREA: Lengua y Literatura. GRADO: Cuarto afio de basica. DURACION: 90
m.
OBJETIVO DE LA CLASE: Deduciran la moraleja de la fabula
DESTREZAS CON ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS EVALUACION
CRITERIO DE INDICADOR ACTIVIDAD DE
DESEMPENG ESENCIAL EVALUACION

PRELECTURA
Conocen un conejo? Como es? Para que

Texto para el
estudiante.

Deduce la moraleja de Escriba la “moraleja”

Leer la fabula “El nos sirve? fabul
- ; uha fabuia de la fabula leida
conejoy la Conocen una tortuga? Como es? Para Cuaderno de
tortuga” para gue nos sirve? trabajo para
: i . . ° _
‘(‘:ieducw_stl Cual de los animales es mas veloz~ estudiantes
moraleja LECTURA

Lectura silenciosa de la fabula Guia Didactica
Subrayad(_) de términos nuevos para el docente
Comentarios preliminares de la lectura
POSLECTURA
Conversacion, mediante lluvia de ideas,
sobre la situacion inicial, el conflicto y el
final
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Exhortacion a que los estudiantes
expongan sus conclusiones.
Consenso sobre la moraleja de la fabula

AREA: Lengua y Literatura.

PLAN DE CLASE N°5

GRADQO: Cuarto afio de basica.

DURACION: 90 m.

OBJETIVO DE LA CLASE: Resumiran el contenido de una fabula en un organizador gréafico

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

RECURSOS

EVALUACION

INDICADOR
ESENCIAL

ACTIVIDAD DE
EVALUACION

Leer la fabula “La
lechera” y resumir su
contenido en una cadena
de secuencias

PRELECTURA

Qué animales encontramos en una granja?
Qué nos da una vaca?

Para qué nos sirve la leche de vaca?

De qué manera llega la leche a nuestro
hogar?

LECTURA

Lectura silenciosa de la fabula

Subrayado de términos nuevos
Comentarios preliminares de la lectura
POSLECTURA

Explicacion de la estructura de una cadena

Texto para el
estudiante.

Cuaderno de
trabajo para
estudiantes

Guia Didactica
para el docente

Resume el contenido
de una fabula en una
cadena de secuencias

En una cadenad e
secuencias anote
los principales
sucesos de la fabula
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de secuencias mediante un ejemplo
Organizar grupos para que elaboren sus
resumenes de la fabula en la cadena de
secuencias
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