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Resumen

La presente investigacion tuvo como propdsito analizar las estrategias didacticas con enfoque
inclusivo aplicadas por docentes en el aula para estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE) de la Escuela Nicolas Sojos en Ecuador. La metodologia fue cualitativa,
utilizando entrevistas semiestructuradas a 20 docentes, observacién no participante de 8
sesiones de clase y revision documental de planificaciones pedagdgicas. Los resultados
evidenciaron que las principales estrategias inclusivas implementadas son adaptaciones
curriculares, uso de material concreto y multimedia, aprendizaje colaborativo, evaluacion
centrada en el progreso individual y actividades diferenciadas. Sin embargo, se observaron
limitaciones en la coherencia entre estrategias declaradas como efectivas y su ejecucion en
el aula. Particularmente, existe una brecha excesiva entre actividades de estudiantes
regulares y aquellos con NEE, obstaculizando su integracion. Ante ello, se recomienda sobre
todo reforzar la formacion docente en estrategias inclusivas comprobadas, garantizar mayor
coherencia entre planificacion y ejecucion con enfoque integrador, asi como difundir aquellas
tacticas identificadas como exitosas para expandir su aplicacion. Se espera que estos
hallazgos coadyuven a robustecer las capacidades docentes sobre mediaciones didacticas

integradoras, incrementando el aprendizaje y la participacién de estudiantes con NEE.

Palabras clave del autor: educacion inclusiva, diversidad, estrategias didacticas,

necesidades educativas especiales
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Abstract

This research aimed to analyze inclusive teaching strategies applied by teachers for students
with special educational needs (SEN) at Nicolas Sojos School in Ecuador. The methodology
was qualitative, using semi-structured interviews with 20 teachers, non-participant observation
of 8 classroom sessions, and review of pedagogical lesson plans. The results showed that the
main inclusive strategies implemented are curricular adaptations, use of concrete and
multimedia materials, collaborative learning, progress-focused evaluation, and differentiated
activities. However, limitations were observed regarding the coherence between strategies
stated as effective and their implementation in the classroom. Particularly, there is an
excessive gap between activities for regular students and those with SEN, hindering their
integration. Given this, it is recommended above all to strengthen teacher training on proven
inclusive strategies, ensure greater consistency between planning and execution with an
inclusive approach, as well as disseminate those tactics identified as successful to expand
their application. It is hoped that these findings will help strengthen teaching skills on inclusive

teaching mediations, increasing the learning and participation of students with SEN.

Author keywords: inclusive education, diversity, teaching strategies, special educational

needs
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Introduccion

La educacion inclusiva constituye un paradigma emergente que busca eliminar barreras aun
presentes en el sistema educativo mediante el disefio de respuestas flexibles ante la
diversidad, invitando a redefinir conceptos y practicas desde una ética de la equidad (Echeita,
2008). En ese contexto se enmarca esta investigacion cualitativa, focalizada en las
estrategias didacticas inclusivas aplicadas por docentes de Educacion General Basica que
atienden a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en la Escuela “Nicolas

Sojos” de la ciudad de Cuenca, Ecuador.

Esta institucion cuenta con una matricula de 694 alumnos desde inicial a décimo grado de
EGB durante el afio lectivo 2023-2024. De ellos, 17 paralelos presentan entre uno y dos
estudiantes con NEE relacionadas con discapacidades fisicas, sensoriales, intelectuales o
trastornos del comportamiento. Estudios previos como el de Lopez y Echeita (2009) han
evidenciado que los estudiantes con NEE sufren limitaciones derivadas de persistentes
barreras arquitecténicas, tecnoldgicas, comunicativas y actitudinales dentro de las escuelas,
viéndose impedidos de adquirir aprendizajes imprescindibles y participar activamente con sus
pares sin discapacidad. Asimismo, en esta institucién se constaté insuficiente capacitacion

docente sobre metodologias didacticas inclusivas, lo que resalta las barreras existentes.

En este escenario, la presente investigacion se formuld con el propésito general de analizar
las estrategias didacticas con enfoque inclusivo y su aplicacién por parte de los docentes en
el aula con el fin de reforzar la ensefanza de los estudiantes con necesidades educativas

especiales, mediante la realizacion de observaciones, entrevistas y analisis documental.
Los objetivos especificos fueron:

Identificar las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que aplican los docentes en el aula
para reconocer las practicas existentes y obtener una vision clara de las estrategias que se
implementan actualmente, mediante la observacién participante y revisién de documentos

planificacién pedagdgicas y entrevistas semiestructuradas.

Categorizar las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que utilizan los docentes en el
aula, con el propésito de agruparlas y clasificarlas en funcién de sus caracteristicas comunes

mediante el disefio de una matriz comparativa.

Examinar la efectividad de las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que usan los

docentes para los estudiantes con necesidades educativas especiales con la finalidad de

Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia
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analizar la pertinencia de aprendizajes de los nifios y nifias mediante la triangulacién de los

datos obtenidos.

La investigacion permite orientar mejoras institucionales y pedagogicas hacia una educacién

equitativa, que integre las diferencias desde una pedagogia de las fortalezas y la creatividad.

Respecto a contenidos, en el Capitulo | se analizan investigaciones previas organizadas
desde estudios a nivel internacional y luego a nivel nacional sobre educacién inclusiva, sus
estrategias docentes y trabajo con nifios y nifias con NEE; a la vez que se conceptualizan

constructos centrales sobre inclusion, diversidad y barreras de aprendizaje.

El Capitulo Il explica la metodologia cualitativa aplicada, la cual implicé la seleccion de
participantes y la recoleccion de datos mediante entrevistas semiestructuradas, observacion
de clases, asi como la revision documental, para luego realizar un proceso de categorizacion

analitica y un posterior analisis en profundidad de la informacion.

El Capitulo lll presenta los resultados obtenidos, abarcando el analisis de entrevistas a
profundidad, observaciones en aulas y andlisis de las planificaciones realizadas por los
docentes y utilizadas para atender a los nifios y nifas con NEE. Esto posibilita caracterizar
estrategias inclusivas identificadas, sus patrones comunes y examinar su efectividad
mediante triangulacion de datos cualitativos. Posteriormente, se llevé a cabo una discusion
comparativa de estos hallazgos con las investigaciones previas presentadas en el estado del
arte. Mediante este contraste, se establecieron semejanzas y diferencias entre las estrategias

inclusivas identificadas en la presente investigacion y aquellas reportadas en la literatura.

Finalmente, en cuanto a las conclusiones principales, se identificd un conjunto de estrategias
inclusivas utilizadas actualmente por los docentes, entre las que destacan: adaptaciones
curriculares, uso de material concreto y recursos multimedia, aprendizaje colaborativo entre

pares y evaluacién cualitativa centrada en el progreso individual.

Ademas, se constataron limitaciones en la coherencia entre las estrategias que los docentes
declaran como efectivas y su ejecucion observada en el aula. Particularmente, se evidencio
una brecha excesiva entre las actividades asignadas a estudiantes regulares y aquellos con

NEE, dificultando su integracion.

Por ello, se recomienda principalmente reforzar la formacion docente en estrategias inclusivas

comprobadas, garantizar mayor coherencia entre planificacion y practica con enfoque

Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia
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inclusivo, asi como difundir aquellas estrategias identificadas como efectivas para expandir
su implementacion.

Se aspira a que los hallazgos de este estudio coadyuven a robustecer las capacidades
docentes sobre tacticas didacticas integradoras, con la finalidad de incrementar la distincion
de los aprendizajes y la participacion de estudiantes con NEE en el entorno educativo
analizado y en otros de rasgos similares.

Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia
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Capitulo |

1. Estado del Arte

1.1. Antecedentes tedricos y metodolégicos relacionados con el problema de
investigacion.

La recopilacion de la bibliografia existente sobre una tematica particular permite conocer

investigaciones previas, enfoques tedricos y metodologias aplicadas que se vinculan con el

problema que se desea estudiar. Como afirman Hernandez Sampieri et al. (2018): “Los

estudios previos proveen informacién util y relevante que nos ayuda a definir y delimitar

nuestro problema” (p.58).

En esta investigacion sobre estrategias didacticas con enfoque inclusivo, resulta fundamental
analizar los principales hallazgos de estudios nacionales e internacionales en contextos
educativos similares. Esto posibilitara determinar qué temas o variables no han sido
suficientemente abarcados, asi como conocer los marcos conceptuales y disefos

investigativos aplicados previamente en esta area.

1.1.1 Antecedentes internacionales

Roberts y Simpson (2016) en su indagacién llamada "A review of research into best practice
in young children with special needs in preschool settings", abordan la tematica de identificar
los mejores procedimientos para trabajar con infantes con requerimientos especiales en
contextos de educacion temprana. Para realizar la investigacion, los autores efectuaron una
busqueda exhaustiva en bases de datos académicas, utilizando palabras claves.
Posteriormente, analizaron rigurosamente las publicaciones encontradas como "preschool",
"special needs", "young children" y "best practice". Seleccionaron 25 articulos relevantes
publicados entre 2005 y 2015.

La investigacion ha revelado la existencia de multiples perspectivas y tacticas sobre este tema
para trabajar con nifios pequefios con necesidades especiales en entornos de educacién
inicial. Pese a ello, la evidencia recopilada destaca ciertos procedimientos que logran un
desempeno superior en la practica que incluyen la adaptacion del curriculo, el uso de
estrategias de ensefianza diferenciada, la implementacion de apoyos visuales y el impulso al
involucramiento directo de los infantes durante la adquisicion de conocimientos. Ademas, los
autores destacan la importancia de considerar las caracteristicas individuales de cada nifio y
promover su inclusion social en el entorno educativo. El constante perfeccionamiento de
quienes ensenan y la interaccién de familiares, educadores y especialistas de la salud,

aseguran altos estandares en el aprendizaje de los menores.
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UCUENCA 14

En conclusién, el estudio de Roberts y Simpson (2016) brinda importantes hallazgos sobre
las mejores practicas para trabajar con nifios pequefnos con necesidades especiales en
entornos de educacion inicial. La investigacién subraya la importancia de utilizar un enfoque
personalizado y colaborativo que considere las caracteristicas individuales de cada nifio y
promueva su inclusion social en el entorno educativo. Los descubrimientos de este estudio
son aplicables para aconsejar la tarea docente y mejorar como les va a nifios con necesidades

especificas en contextos educativos iniciales.

Deunk et al. (2022) efectuaron una revision sistematica de tipo cualitativo sobre practicas
educativas inclusivas para estudiantes con discapacidad cognitiva. Los autores realizaron una
exhaustiva revisién de la literatura cientifica disponible en diferentes bases de datos.
especializadas como Web of Science, Scopus y PsycINFO. Depuran la muestra inicial de
estudios para obtener un conjunto final de 18 investigaciones relevantes entre los afios 2018

y 2022 de varios paises.

Mediante codificacion y analisis de contenido tematico analizaron los resultados utilizando el
software NVivo. En consecuencia, clasificaron los enfoques de ensefianza inclusiva con
resultados positivos mas consistentes en la evidencia examinada. Entre ellos se encuentran
la instruccion diferenciada, los curriculos modificados, el aprendizaje cooperativo con

asistencia y modificaciones multimodales al sistema de evaluacién del aprendizaje.

Liuy Pearson (2021) llevaron a cabo un analisis exhaustivo de las investigaciones publicadas
sobre métodos de ensefianza que han demostrado ser positivos para fomentar la implicacion
de escolares de primaria con autismo en entornos educativos integradores. Tras un proceso
de busqueda y seleccion, analizaron los hallazgos cualitativos de 18 investigaciones
empiricas publicadas entre 2015 y 2020 en paises como China, Catar, Brasil y Chile. Entre
los resultados destaca la efectividad de las estrategias didacticas como la ensehanza
estratégica y diferenciada, el aprendizaje cooperativo con apoyo de pares, la creacion de
rutinas de aula predecibles, el uso de claves visuales y refuerzo positivo conductual.
Asimismo, enfatizan en la necesidad de mas indagacién sobre intervenciones docentes

especificas para promover habilidades socioemocionales en nifios con autismo.

Los estudios revisados proporcionan una sintesis de evidencia sobre enfoques pedagdgicos
gue han demostrado mejorar los resultados de aprendizaje y participacion de estudiantes con
discapacidades o necesidades educativas especiales. Tanto Roberts y Simpson (2016) en
Reino Unido, como Deunk et al. (2022) a nivel internacional y Liu y Pearson (2021) en paises
como China y Latinoamérica, aplicaron revisiones sistematicas de literatura para identificar

practicas inclusivas efectivas. Entre las estrategias docentes que mas consistentemente
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presentan impactos positivos en investigaciones recientes se hallan: el aprendizaje
cooperativo en pequefos grupos, la ensefanza diferenciada y personalizada, el uso de
apoyos visuales y multimedia, la modificacion curricular y evaluativa, y la creacién de rutinas
predecibles en el aula. Estos estudios concluyen en que se requiere incrementar las
investigaciones enfocadas para determinar qué practicas especificas funcionan mejor segun

el tipo de discapacidad o necesidad educativa especial.

Segun Thijs, Van Leeuwen y Sleegers (2018) en su investigacién titulada "Inclusion of
students with special educational needs: The role of the teacher" realizaron un estudio
cuantitativo mediante encuestas a 648 maestros de educacioén regular en Bélgica para evaluar
sus actitudes, conocimientos y habilidades en relacién con la inclusion de estudiantes con
necesidades educativas especiales. Los resultados mostraron que los maestros tenian una
actitud positiva hacia la inclusion, pero sentian que carecian de habilidades y conocimientos
para ensefar efectivamente a los estudiantes con NEE. Quienes realizaron la investigacion
recomiendan incrementar la capacitacion y respaldo a los educadores, para que puedan
obtener las destrezas que se requieren al instruir aprendices con requisitos especiales en

ambitos integradores.

Para de Boer, Pijl y Minnaert (2017) en la investigacion titulada "Teachers’ didactic strategies
in inclusive education: The role of self-efficacy beliefs" realizaron un estudio cuantitativo
mediante encuestas a 205 maestros de educacién regular en los Paises Bajos sobre las
creencias de autoeficacia y las estrategias didacticas. La evidencia mostrd que la confianza
de los maestros y maestras en su competencia pedagdégica iba de la mano con el empleo de
tacticas didacticas superiores, al momento de educar a estudiantes con necesidades
especiales de aprendizaje. Los investigadores proponen que la confianza pedagdgica de
maestras y maestros tiene probabilidad de impactar a favor en el proceso de incorporar con

éxito a estudiantes con necesidades educativas extraordinarias.

Florian y Black-Hawkins (2018) en su investigacion titulada "Special education teachers’
perspectives on inclusive education: A narrative inquiry" utilizaron un enfoque de investigacion
narrativa para explorar las perspectivas de los maestros de educacién especial sobre la
inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales en entornos regulares.
Entrevistaron a seis maestros de educacion especial en el Reino Unido y analizaron sus
historias para identificar temas comunes. Los hallazgos evidenciaron que los docentes de
educacién especial consideraban relevante la integracion, pero que enfrentaban retos
importantes para materializarla de forma efectiva. Los maestros también manifestaron

requerir mayor respaldo y cooperacion de los profesores de aula regular para viabilizar el
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éxito en la incorporacién de alumnos con necesidades educativas especiales. Los
investigadores plantean que se precisan mas investigaciones para entender cabalmente los
desafios y oportunidades de la integracién concreta de estudiantes con dichos requerimientos

especiales.

Los estudios de Thijs et al., de Boer et al. y Florian & Black-Hawkins presentan resultados
concordantes respecto a los desafios que enfrentan los educadores para la efectiva inclusion
de estudiantes con necesidades educativas especiales. Las tres investigaciones concuerdan
en evidenciar que, aunque los docentes tienen buena disposicion hacia la integracion
educativa, gran parte estima no poseer todavia las destrezas, saberes ni respaldos precisos
para educar apropiadamente a discentes con necesidades especiales en contextos
heterogéneos escolares. Asimismo, existe coincidencia sobre la necesidad de fortalecer la
formacion docente en estrategias didacticas inclusivas y de generar mas colaboracion entre
profesores de educacién regular y especial para avanzar hacia una mayor inclusién. Los
estudios comparten un diagndstico similar sobre los principales retos pendientes y propuestas

en la misma linea sobre formacion y trabajo colaborativo entre docentes.

1.1.2 Antecedentes Nacionales

Segun el estudio de Cueva y Torres (2022), se efectuaron entrevistas semiestructuradas y 3
grupos focales con 15 docentes implementadores de adaptaciones curriculares inclusivas,
con el objetivo de caracterizar a profundidad sus percepciones, vivencias y necesidades
manifestadas. Mediante un analisis cualitativo de codificacién abierta de los datos
provenientes de dichas entrevistas y grupos focales, se consiguioé evidenciar la disposicion
docente para el empleo de estas estrategias diferenciadas de ensefianza, aunque también
se hicieron patentes serias limitaciones que enfrentan, como insuficiente capacitacion sobre
el tema, excesiva carga laboral y falta de recursos especializados de apoyo a sus labores.
Los resultados del estudio destacaron, por tanto, la coexistencia de percepciones tanto
favorables como desfavorables sobre el uso de las adaptaciones curriculares inclusivas entre

los docentes participantes.

Por su parte, Sanchez (2021) aplicdé un disefio cuantitativo no experimental, transversal y
descriptivo, mediante un cuestionario validado a nivel internacional y exploré las actitudes,
preocupaciones y necesidades de una muestra representativa de 72 profesores de escuelas
regulares que trabajan con alumnado con necesidades educativas especiales. Los resultados
del analisis estadistico le permitieron concluir que la mayoria de los docentes (63%) presentan

actitudes aun indiferentes o levemente favorables hacia la inclusién educativa, lo cual puede
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constituir un obstaculo para el adecuado despliegue de sus practicas pedagdgicas con

enfoque inclusivo en el aula.

La investigacion desarrollada por Céspedes y Moreno (2020) resulta un interesante aporte
tanto por la novedosa metodologia cualitativa de investigacion-accion participativa
implementada, como por los alentadores resultados evidenciados. En cuanto a la estrategia
metodoldgica, los autores involucraron muy activamente a los 18 docentes participantes en
ejercicios de observacién en aulas, registros anecdéticos de sus practicas usuales,
diligenciamiento de diarios pedagdgicos reflexivos, y la organizacion de 10 espacios de
formacion y construccién colectiva de nuevos conocimientos sobre la educacién inclusiva y
estrategias didacticas con enfoque de disefio universal de aprendizaje. Este abordaje activo
les permitid iniciar procesos genuinos de cuestionamiento y transformacion de algunas

arraigadas practicas pedagadgicas tradicionales que inicialmente ostentaban los profesores.

De este modo, se gestaron interesantes transiciones hacia nuevos enfoques de planificacion
flexible de la ensefianza, el uso de mas recursos didacticos diversificados, la aplicacién de
evaluaciones dinamicas centradas en el progreso individual, y la implementacion de
estrategias personalizadas de acompafamiento y soporte. Dichos métodos, de forma
paulatina, consiguieron desmantelar los impedimentos que aun obstruian la integracion total

y la adquisicion de conocimientos de todos los alumnos y alumnas por igual.

Los investigadores Espinoza y Caceres (2021), aplicaron entrevistas y grupos de opinion a
12 profesoras y profesores con vasta experticia en inclusién a infantes con multiples
discapacidades en escuelas convencionales de areas urbanas quitenas. Los resultados de
esta investigacion revelaron limitaciones significativas en la implementacién de practicas
docentes inclusivas. Entre las limitaciones identificadas, se encontré que los profesores
presentan deficiencias en la capacitacion y dominio de estrategias innovadoras, como el
Disefio Universal para el Aprendizaje. Ademas, se observo que las ratios estudiante-docente
son elevadas, lo cual implica que hay un gran nimero de estudiantes asignados a cada
docente. Esta situacion dificulta la atencion individualizada y personalizada que los

estudiantes con discapacidad severa requieren.

Asimismo, se identificaron graves deficiencias en cuanto a recursos humanos especializados
y apoyos técnicos en el sistema educativo publico. Estos recursos son fundamentales para

ofrecer una educacién personalizada e integral a los estudiantes con discapacidad severa.

Es imprescindible abordar estas limitaciones y asegurar que se brinde una capacitacion

adecuada a los docentes en estrategias inclusivas. Asi pues, es imprescindible tomar
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acciones para disminuir la proporcién de estudiantes por maestro, y suministrar personal
calificado y respaldos materiales que viabilicen una ensefianza inclusiva de excelencia. Pese
a esas barreras de contexto, se rescatan también elementos alentadores, tal es el caso de la
positiva motivacion y compromiso personal expresado por los participantes, en aras de
dinamizar sus clases hacia practicas mas flexibles, creativas y ajustadas a los requerimientos
de sus alumnos inclusivos, asi como las ansias de seguir formandose para cumplir su noble

vocacion de incluir pedagdgicamente a aquellos nifios y nifias histéricamente excluidos.

Los autores concluyen que este tipo de espacios reflexivos de construccion situada de nuevos
saberes pedagdgicos, resultan una alternativa interesante para seguir desarrollando con los
docentes, de modo que se aproximen cada vez mas a los principios y practicas de una

educacion personalizada e inclusiva.

Tales investigaciones entregan un sustento conceptual y procedimental para examinar las
tacticas integradoras que los profesores emplean al instruir infantes con requerimientos
especiales. Ademas, los analisis aportan valoraciones de esos métodos y plantean acciones
concretas para optimizar la inclusion. Todo esto es relevante para el analisis de las estrategias

didacticas utilizadas en la Institucion Educativa Nicolas Sojos.

1.2. Marco tedrico

1.2.1 Fundamentos de la Educacién Inclusiva

La educacion inclusiva se fundamenta en el derecho inalienable de todos los nifios y jovenes
a recibir una experiencia educativa holistica, caracterizada por una alta calidad, libre de
discriminacion y que propicie la igualdad de oportunidades (UNESCO, 2017). Esta vision se
encuentra alineada con los principios rectores de la Convencién sobre los Derechos del Nifio,
adoptada por UNICEF en 1989 (UNICEF, 1989). Como lo explican Booth y Ainscow (2015)
la pedagogia inclusiva implica la disposicion de la institucion educativa para satisfacer
holisticamente las necesidades Unicas de todas y todos los estudiantes. Para esto, la escuela
debe plantearse reformular aspectos estructurales y sus programaciones de aprendizaje.
Esto conlleva a reconocer y reducir los obstaculos que restringen el involucramiento, el
progreso académico y el desempefio 6ptimo de los alumnos. La inclusion estudiantil implica,
en esencia, propiciar que sea el sector escolar el que se adapte para responder a la
multiplicidad de necesidades que pueden manifestar los discentes en cuanto a su proceso de
aprendizaje; en vez de forzar a las y los estudiantes a amoldarse a patrones rigidos pre-
definidos unilateralmente. Esto se basa en los ideales de igualdad, justicia social y brindar las
mismas oportunidades a todos los educandos. Segun Booth y Ainscow (2021), uno de los

pilares fundamentales de la educacién inclusiva radica en garantizar la participacién y el
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aprendizaje efectivo de todos los estudiantes en entornos educativos, especialmente de
aquellos que son mas propensos a experimentar marginacion o exclusion escolar. Esta
dimension de equidad e igualdad de oportunidades como horizonte ético resulta un pilar

fundamental.

Garcia y Goenechea (2016) sostienen que la educacién inclusiva se fundamenta en la
necesidad de eliminar las diversas barreras materiales, comunicacionales, metodologicas y
actitudinales dentro del sistema educativo que limitan la participacién plena y restringen las
oportunidades de progreso académico de algunos estudiantes. Segun estos autores, eliminar
estas barreras que generan segregacion es fundamental para lograr una verdadera inclusion

educativa.

Autores como Arnaiz y Azorin (2014) mencionan que otro fundamento central tiene relacion
con "personalizar la educacion sobre la base de las fortalezas y requerimientos que exhibe
cada estudiante dentro de su heterogeneidad, adaptando para ello multiples dimensiones
como objetivos de aprendizaje, contenidos abordados, actividades desplegadas, recursos
utilizados y procesos de apoyo entregados al alumnado” (p.87). Lopez (2021) argumenta que
la educacion inclusiva es un camino hacia la igualdad y la justicia social. Solo a través de la
personalizacion de la ensefianza se pueden "potenciar solidamente sus talentos y

capacidades individuales" (p. 77).

De acuerdo con Gonzalez-Gil y Martin (2014) la educacion inclusiva también se fundamenta
en la nocién de concebir la diversidad y las diferencias humanas como "una fortaleza que
nutre y potencia los entornos formativos, al incorporar distintas miradas, sensibilidades,
experiencias y herramientas socioculturales que pueden complementarse sinérgicamente en

pro de una educacion integral para todos y todas" (p.55).

Estos autores exponen que la educacion inclusiva descansa en el derecho universal de
infantes y jévenes por acceder a instruccién de calidad, exenta de segregaciones. Se enfatiza
asi que los sistemas docentes han de replantear funcionamientos y planes educativos, para
poder responder a la multiplicidad de exigencias de aprendizaje presentes. Asimismo, se
destaca la importancia de identificar y eliminar cualquier obstaculo que limite la participacion
efectiva en el aula y el aprendizaje real de ciertos estudiantes. En sintesis, es fundamental
adaptar el entorno escolar a las necesidades individuales de los educandos y no al contrario,
basandose en los principios de equidad y en la igualdad de oportunidades para todos los

alumnos.
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1.2.2 Inclusién

Ainscow et al. (2006) conceptualizan la inclusion como una trayectoria que apunta a identificar
y eliminar los obstaculos que entorpecen la participacion y progreso estudiantil,
especialmente de aquellos de mayor fragilidad socioeducativa. Por su parte, Florian (2010)
indica que la educacion integradora supone validar y responder provechosamente ante la
diversidad discente, garantizandoles las mismas opciones para involucrarse activamente en

la cotidianidad pedagdgica del establecimiento.

La investigacion expone dos aproximaciones complementarias respecto a la integracién en
la esfera formativa. Por una parte, Ainscow et al. (2006) subrayan la relevancia de identificar
y suprimir trabas que coartan la participacion efectiva y progreso académico de estudiantes
socialmente desfavorecidos; centrandose en detonar los obstaculos al acceso y mejora
escolar. Por otra parte, Florian (2010) indica que la verdadera inclusion va mas alla de la mera
presencia estudiantil, apuntando a su contribucién activa y sentido de arraigo; lo que implica
validar y responder ante la diversidad discente, garantizandoles a todos similares opciones y

experiencias dentro del sistema escolar.

Creo que las dos visiones se complementan muy bien. Obviamente es clave sacar las trabas
gue no permiten el acceso igualitario de los estudiantes. Pero al mismo tiempo, es importante
generar ambientes diversos e inclusivos dentro de la escuela. Idealmente, habria que

incorporar ambas cosas para lograr una educacién genuinamente integradora.

Las visiones sobre inclusiéon tanto de Ainscow et al. (2006) y de Florian (2010) se
complementan adecuadamente, desprendiéndose de las trabas que no permiten el acceso
igualitario de los estudiantes, generando ambientes diversos e inclusivos dentro de la escuela.
Idealmente, habria que incorporar ambas cosas para lograr una educacion genuinamente

integradora.

1.2.3 Inclusién Educativa

Segun la UNESCO (2008) la educacion integradora esta apostada a mejorar capacidades de
los procesos formativos para que les lleguen realmente a todas y todos los estudiantes que
lo requieran. Tal perspectiva inclusiva seria asi una tactica fundamental para materializar el
acceso universal hacia una Educacion Para Todos (EPT). La inclusion deberia constituirse
entonces como el eje que guia, de manera transversal, todas las politicas y desemperfios de
los docentes atendiendo el hecho primordial de que la formacion seria un derecho esencial
para cada individuo y la base indispensable que permita alcanzar equidad real para la

humanidad.
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Por otro lado, Montessori (1912) creia que cada nifio es Unico y tiene un potencial innato para
el aprendizaje y el desarrollo, independientemente de su capacidad o discapacidad, por lo
que para ella su enfoque pedagdgico se basa en la inclusion de todos los nifios en el
aprendizaje y la educacién. En paralelo, Booth y Ainscow (2011) argumentan que la
pedagogia inclusiva compete a la capacidad escolar por acoger integralmente a cada
estudiante, mas alla de cualquier diferencia; y por entregarles una experiencia educacional

que les posibilite efectivamente maximizar todo su potencial.

La vision de la UNESCO, Montessori y Booth & Ainscow promueve una educacion inclusiva
que valora la diversidad, garantiza el derecho a la educacion y desarrolla el potencial de
aprendizaje de todos los estudiantes en un sistema educativo comun y flexible. La inclusién
educativa implica disefiar modalidades de ensefianza que hagan efectivos los derechos y
aspiraciones personales de cada nifio o nifia en la practica escolar diaria, eliminando barreras
para el aprendizaje y la participacion. Promover sistemas educativos inclusivos, actuar con
ética hacia los estudiantes y construir una sociedad mas justa debe ser el norte que guie tanto

las politicas como las practicas educativas en todos los niveles.

Villa y Thousand (2000) declaran que la integracién escolar constituye un movimiento que
procura optimizar la educacion para todos los aprendices, especialmente para quienes
histéricamente han estado excluidos del acceso; mediante la constitucién de espacios
educativos que sean accesibles, pertinentes y provechosos para cada estudiante en su

singularidad.

Se aprecia consenso entre los autores respecto a la relevancia de la integracién educativa
para enfrentar barreras excluyentes y disparidades dentro del sistema escolar; resaltandose
la necesidad de garantizar isonomia de opciones para todo el alumnado, especialmente el
mas fragil. Se procura generar condiciones pedagdgicas que permitan superar distancias
iniciales entre los educandos. Asi, la insercidn se entiende como la consideracion del
aprendizaje como un anhelo humano irreducible para cada estudiante; buscando erradicar
trabas histéricas que han constrefiido el aprendizaje efectivo de ciertos conglomerados, a la
vez que se les asegura una experiencia educacional de calidad que valide sus distinciones y
les permita desarrollarse plenamente, en un entorno comun flexible y respetuoso de la

diversidad.

1.2.4 Diversidad

Segun Bedmar (2009), atender la diversidad supone validar la individualidad, originalidad e
irrepetibilidad de cada persona. Se enfatiza asi en la relevancia de promover el respeto hacia

tal singularidad, adaptando las tacticas pedagégicas a los tiempos y velocidades que cada
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estudiante presente en su proceso personal. Cada aprendiz exhibe una multiplicidad de
requerimientos derivados de factores como género, edad, grado de madurez, motivacion,
intereses, formas de aprender, expectativas, escenario socioecondmico y cultural, u origen

étnico.

Para Castro y Gonzalez (2019) la diversidad en el contexto educativo se refiere a la presencia
de diferencias y singularidades en los estudiantes, como caracteristicas individuales,
culturales, sociales y de aprendizaje. Reconocen que cada estudiante tiene necesidades y
estilos de aprendizaje diferentes, y enfatizan la importancia de la formacién docente en la

atencion y valoracion de la diversidad, asi como la implementacion de estrategias inclusivas.

Los autores exponen que, desde su perspectiva, atender la diversidad en las aulas implica
ante todo reconocer la individualidad y particularidades irrepetibles de cada estudiante. Ello
conlleva promover el respeto por sus singularidades y adaptar la ensefianza a sus ritmos y
estilos de aprendizaje. Cabe destacar la variedad de necesidades educativas que pueden
derivarse de multiples factores como género, contexto sociocultural, motivaciones e intereses
propios de cada alumno y alumna. Es fundamental que los docentes valoren positivamente
esa diversidad, implementando estrategias pedagogicas inclusivas que den respuesta a las
especificidades de los educandos. En suma, se requiere asumir la heterogeneidad estudiantil
como un elemento enriquecedor y no como una dificultad a salvar. Ese es el desafio de una

educacién que pretende ser integradora.

1.2.5 Principios de la Educacién Inclusiva

La educacion inclusiva se fundamenta en determinados principios que promueven la justicia,
participacién y respeto a la diversidad en el sistema escolar. Segun lo expresado por Booth y
Ainscow (2015) estos principios estan orientados a "promover una educacién personalizada

e inclusiva para todos los estudiantes” (p. 23).

Para Echeita y Duk (2008), es “concebir la diversidad como un valioso activo y una fuente de
enriquecimiento de los ambientes educativos, dado los multiples talentos, herramientas y
bagajes que pueden aportar los estudiantes al proceso pedagogico” (p.130). En esta linea,
Garcia y Goenechea (2016) afirman que "las diferencias entre escolares agregan al trabajo
formativo institucional una favorable variedad de perspectivas, competencias, visiones y
experiencias previas que pueden complementarse creativa y positivamente si los docentes

saben aprovecharlas” (p.45).

Asimismo, en lo relativo a equidad e igualdad de oportunidades, Gonzalez-Gil y Martin (2014)

argumentan que estamos ante un pilar fundamental dentro de la educacién inclusiva, el cual
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demanda “desterrar cualquier expresion de discriminacion arbitraria dentro del sistema
escolar, entregando a cada estudiante sin excepcion los recursos y medios que genuinamente
necesita para potenciar su proceso formativo sobre la base de sus caracteristicas
individuales" (p. 44).

Los principios anteriormente descritos deben, a juicio de Garcia y Goenechea (2016), “operar
de manera interconectada e interdependiente, para asi asegurar coherencia entre el discurso
y las practicas pedagdgicas e institucionales concretas desplegadas” (p. 87). Solo aunando
consistentemente dichos principios se podra avanzar hacia una educacion genuinamente

inclusiva.

De acuerdo con lo planteado por la UNESCO (2020), los cuatro principios basicos dentro de

la educacion inclusiva son:

a) Reconocer el valor de la diversidad: Las diferencias entre escolares se conciben como una

oportunidad para “enriquecer el ambiente de aprendizaje” (p. 5).

b) Ofrecer educacion personalizada: Adaptar las diferentes experiencias formativas sobre la

base de las necesidades de aprendizaje individuales.

c) Promover la participacion: Garantizar el acceso, permanencia y progreso efectivo de todos

los alumnos dentro del sistema educativo.

d) Eliminar barreras de diversa indole: Erradicar todo elemento que conlleve exclusién dentro

y fuera de las salas de clase.

En sintesis, la educacion inclusiva apunta a adecuar la cultura, politicas y practicas
pedagdgicas institucionales a la heterogeneidad del alumnado, con base en los principios de

equidad, justicia social e igualdad de oportunidades.

1.2.6 Importancia de la Inclusién en el Aula.

Integrar a todo el alumnado en las clases ordinarias genera una influencia positiva en su
progreso académico, social y emocional. Como plantea Smith (2018), ambientes integradores
que promocionan el respeto y valoracion de la diversidad coadyuvan a conformar una
sociedad mas justa e igualitaria. La incorporacion favorece no solo a estudiantes con
requerimientos educativos especiales, sino que incentiva asimismo el aprendizaje

cooperativo y la empatia en todo el conjunto de estudiantes.

Investigaciones recientes han demostrado que la inclusién en el aula mejora los resultados

académicos de los estudiantes con necesidades educativas especiales. Segun Gonzalez
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(2020), cuando se implementan estrategias didacticas inclusivas, se brinda un mayor apoyo
individualizado a estos estudiantes, lo que les permite alcanzar su maximo potencial y superar

las barreras que puedan enfrentar en el proceso de aprendizaje.

Asimismo, integrar a todo tipo de estudiantes en las clases regulares les dota de
competencias para desenvolverse en una realidad social heterogénea en el futuro. Como
sefala Johnson (2019), al interactuar y aprender junto a compafieros con diferentes
habilidades y caracteristicas, los estudiantes adquieren habilidades sociales y emocionales
que les seran utiles a lo largo de su vida, tales como la tolerancia, la aceptacién y la

colaboracion.

Smith (2018), Gonzalez (2020) y Johnson (2019) concuerdan en que la inclusion en el aula
genera un ambiente de respeto y valoracion de las diferencias individuales, impactando
positivamente tanto el desarrollo académico como socioemocional de todos los estudiantes.
Los tres autores coinciden en que las estrategias didacticas inclusivas permiten brindar
apoyos personalizados a quienes tienen necesidades educativas especiales, mejorando asi
sus resultados de aprendizaje. Asimismo, comparten la idea de que la interaccidon entre
estudiantes con distintas habilidades y caracteristicas en un contexto inclusivo fortalece

habilidades sociales y emocionales claves para desempefiarse en una sociedad diversa.

A modo de sintesis, hay consenso sobre los amplios beneficios de la inclusién en el aula para
todos los estudiantes. La inclusion en el aula se vislumbra como una necesidad apremiante
en los sistemas educativos actuales. La relevancia de la inclusién radica en promover la
equidad, respetar la diversidad, potenciar el desarrollo académico y social de los alumnos, y

prepararlos para desempefarse en una sociedad inclusiva.

1.2.7 Barreras al Aprendizaje y la Participacion

Las barreras al aprendizaje y la participacion se refieren a los obstaculos que experimentan
algunos estudiantes para acceder a oportunidades de aprendizaje en ambientes educativos
tradicionales (Echeita et al., 2022). Segun Booth y Ainscow (2015), estas barreras pueden
originarse en los estudiantes, en los docentes, en el contexto familiar, en las politicas

educativas o en la cultura y el entorno social.

De acuerdo con Echeita y Duk (2008), las barreras al aprendizaje se dividen en tres grandes
categorias: barreras de acceso al curriculo, barreras materiales y barreras socio-actitudinales.
Las barreras de acceso al curriculo son aquellas derivadas de un curriculo rigido que no
considera los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje. Por ejemplo, las adaptaciones

curriculares insuficientes o inadecuadas para estudiantes con necesidades educativas
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especiales (Echeita & Duk, 2008). Las barreras materiales se refieren a limitaciones en la
infraestructura, equipamiento didactico o recursos humanos. Por ultimo, las barreras socio-
actitudinales comprenden prejuicios, estereotipos y actitudes discriminatorias que afectan la

participacion y el aprendizaje (Echeita y Duk, 2008).

En el contexto educativo, la presencia de barreras al aprendizaje y la participacién genera
exclusion, limita las interacciones entre estudiantes e impide que algunos alcancen su
maximo potencial (Booth & Ainscow, 2015). De ahi que un enfoque integrador procure
determinar y eliminar dichos obstaculos para asegurar el acceso, participacion y aprendizaje
de todo el alumnado (Echeita et al., 2022). Esto demanda cambios sistémicos, compromiso
institucional y una labor mancomunada entre directivos, profesores, profesionales de apoyo,

estudiantes y familias (Booth & Ainscow, 2015).

Algunas tacticas para hacer frente a los obstaculos que dificultan el aprendizaje y la
participacién son: disefio universal de aprendizaje, evaluacion educativa inclusiva, provision
de apoyos y ajustes razonables, formacion docente en educacién inclusiva, entre otras
(Echeita et al., 2022). Sin embargo, persisten barreras culturales y actitudinales que son mas
dificiles de cambiar. Se necesita mayor investigacion, innovacion educativa y politicas
publicas efectivas para avanzar hacia sistemas educativos mas inclusivos y que garanticen

una educacion de calidad para todos (Booth & Ainscow, 2015).

Presentan una vision concordante autores como Echeita & Duk (2008), Booth & Ainscow
(2015) en torno a las barreras al aprendizaje y la participacién de los estudiantes en el sistema
educativo. Conciben de manera similar las diferentes barreras al aprendizaje, las cuales
integran tres grandes categorias: de acceso al curriculo, materiales y socio-actitudinales.
Para ellos, dichas barreras tienen su origen en multiples factores del contexto social y escolar
y su presencia genera procesos de exclusién y limita el desarrollo del potencial de los
estudiantes. Ante ello, los autores abogan de forma coincidente por impulsar cambios
sistémicos en las escuelas dirigidos a identificar y eliminar esas barreras, de modo de
garantizar la plena inclusion de todos los estudiantes. No se aprecian diferencias sustantivas
en la perspectiva de estos autores respecto al concepto, clasificacion e implicaciones de las

barreras para el aprendizaje y la participacion en educacion.

Las barreras al aprendizaje y la participacion son un problema complejo que requiere una
respuesta sistémica. Persisten barreras estructurales, culturales y actitudinales dificiles de
eliminar. Como futuros educadores y tomadores de decisiones, tenemos una responsabilidad
ética con las generaciones futuras. Se debe reflexionar criticamente sobre las practicas e

innovaciones pedagogicas para construir una sociedad mas justa e inclusiva. Ha llegado el
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momento de traducir los buenos propédsitos y las palabras en acciones concretas con
vocacion transformadora. Se precisan mas investigaciones, pero también decisién politica y
un auténtico compromiso con la heterogeneidad para asegurar una ensefianza de excelencia
sin exclusiones. El sendero por recorrer es extenso, mas con empatia, creatividad y trabajo

conjunto podemos sortear los obstaculos presentes y venideros para alcanzar ese anhelo.

1.2.8 Estrategias Didacticas Inclusivas

Segun Gonzalez (2018), la didactica es una rama del conocimiento abocada al estudio de la
ensefianza y el aprendizaje, con la finalidad de idear y planear contextos formativos que
propicien el desarrollo integral de los estudiantes. Por su parte, Garcia (2020) plantea que
esta disciplina se centra en el analisis y disefo de escenarios educativos, con el objetivo de

incentivar el avance cognitivo, socioemocional y ético del alumnado.

Segun Blanco (2020), la labor docente requiere una adecuada planificacion de actividades
con estrategias didacticas apropiadas, siendo el profesorado responsable de elegir
metodologias efectivas que diversifiquen los contenidos y permitan que el alumnado
desarrolle competencias. Las tacticas didacticas abarcan tanto estrategias de ensefianza
como de aprendizaje. Perkins (2009) define las primeras como herramientas y enfoques
empleados por docentes para incentivar habilidades de pensamiento critico y resolucién de
problemas en estudiantes. Estas implican modelar procesos reflexivos, formular preguntas

retadoras y crear espacios para la metacognicion y el analisis.

Gonzalez (2018), Garcia (2020), Blanco (2020) y Perkins (2009) comparten la idea de que la
didactica analiza y planifica situaciones de ensefianza-aprendizaje para incentivar de forma
completa las habilidades y progreso del alumnado. Asimismo, existe consenso en que las
tacticas didacticas constituyen instrumentos que les corresponde prever al personal docente
para variar la presentacion de contenidos, propiciar la reflexion critica y suscitar aprendizajes

relevantes en estudiantes.

Anijovich y Mora (2010) sefalan que las tacticas de ensefianza son decisiones del
profesorado para orientar su labor pedagodgica con la finalidad de facilitar el aprendizaje del
alumnado. Desde la Subdireccion de Curriculum y Evaluacion del Centro de Formacion
Técnica INACAP (2017) se coincide en que docentes guian la ruta formativa que debe seguir
el estudiantado para construir conocimientos de forma organizada. Las estrategias didacticas
integradoras buscan fomentar equidad educativa sin discriminacion, permitiendo que todo el
alumnado, independiente de sus caracteristicas, acceda a aprendizajes valiosos y de

excelencia.
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De acuerdo con Ainscow (2007), las estrategias didacticas inclusivas procuran transformar
los sistemas educativos para garantizar que todos los discentes puedan involucrarse
completamente en experiencias formativas. De la misma manera Tomlinson (2014) dice que
las estrategias didacticas inclusivas se basan en el principio de que todos los estudiantes son
diferentes y tienen necesidades unicas de aprendizaje. Estas estrategias buscan proporcionar
un ambiente de aprendizaje flexible que permita a cada estudiante desarrollar su maximo

potencial.

Para Allan Galis (2011), las estrategias didacticas inclusivas constituyen enfoques de
ensefanza destinados a responder a las necesidades personales del alumnado, centrandose
en configurar un entorno formativo seguro y respetuoso. Sapon (2015) expone una
perspectiva similar, al plantear que este tipo de estrategias didacticas buscan optimizar la
participacion de todo estudiante, sin importar sus capacidades, en el proceso educativo,

fomentando una comunidad integradora de aprendizaje.

Anijovich & Mora (2010), Ainscow (2007), Tomlinson (2014), Galis (2011) y Sapon (2015),
muestran una vision altamente coincidente con relacién al concepto de estrategias didacticas
inclusivas. Todos concuerdan en definirlas como aquellas tacticas de ensefianza orientadas
a atender las diversas necesidades de aprendizaje del alumnado, transformando los ambitos
educativos para asegurar la participacion total y el progreso de cada discente
independientemente de sus capacidades. Hacen hincapié en el disefio de entornos formativos
adaptables, significativos, seguros y respetuosos de la heterogeneidad, que permitan a cada
estudiante desarrollar su maximo potencial. No se evidencian divergencias entre lo planteado
por dichos autores, sino mas bien una perspectiva unificada sobre los rasgos distintivos de

las estrategias didacticas de tipo inclusivo.

Tras analizar los planteamientos de diversos expertos sobre las tacticas didacticas
integradoras, puede concluirse que estas procuran activamente fomentar que todo el
alumnado participe en el proceso formativo. Las posturas coinciden en que cada estudiante
tiene necesidades y capacidades singulares, precisando atencion personalizada para
alcanzar su pleno potencial. En tal sentido, las estrategias didacticas inclusivas se basan en
la premisa de que la heterogeneidad en el aula constituye un recurso enriquecedor y

provechoso para la construccion de saberes.

Estas estrategias se centran en crear entornos de aprendizajes inclusivos y accesibles, donde
se promueva la equidad y se brinde apoyo adecuado a cada estudiante. Ademas, se enfatiza
la importancia de desarrollar habilidades socioemocionales y de promover un ambiente de

respeto y aceptacion mutua. En sintesis, la postura adoptada es que las estrategias didacticas
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inclusivas reconocen y valoran la diversidad como un aspecto fundamental para asegurar la

paridad de oportunidades y el progreso completo de todo el alumnado.

1.2.9 Necesidades Educativas Especiales (NEE)

Ainscow y Booth (2002) conceptualizan las NEE como obstaculos que enfrenta cierta parte
del alumnado para acceder al proceso educativo, susceptibles de superarse eliminando
dichas trabas y adaptando el contexto formativo. Por su parte, Guralnick (2017) considera
que las NEE abarcan a todos aquellos estudiantes que precisan de apoyos adicionales para
triunfar en la academia, independientemente de la causa tras sus necesidades. Desde la
UNESCO (1994) se plantea que las NEE derivan de discapacidad o dificultades de
aprendizaje, demandando medidas especificas para que el estudiantado pueda abordar el

curriculo y potenciar sus capacidades al maximo.

Carpenter y Ainscow (2016) clasifican las NEE en cinco categorias: dificultades de
aprendizaje, discapacidad, ftrastornos socioafectivos y conductuales, problemas
comunicativos y alteraciones del desarrollo. Por su parte, Echeita (2005) plantea una tipologia
de NEE compuesta por cuatro grupos: discapacidad, trastornos de la formacion,
requerimientos derivados de la heterogeneidad cultural y NEE ligadas al contexto

socioecondmico.

En este estudio, se considera que la tipificacion de Carpenter y Ainscow (2016) entrega una
herramienta util para examinar los requerimientos individuales del alumnado con NEE y como
el profesorado puede adecuar las tacticas didacticas para responder a dichas necesidades.
Esta clasificacién se enfoca en requerimientos especificos como dificultades de aprendizaje,
discapacidad, alteraciones emocionales y conductuales, problemas comunicativos y
trastornos del desarrollo; lo cual podria ser pertinente para analizar las estrategias didacticas

qgue aplica el personal docente a estudiantes con NEE.

Al considerar las necesidades singulares del estudiantado y como las tacticas didacticas
pueden ser adaptadas para atender dichos requerimientos, es factible mejorar la calidad
educativa e impulsar un enfoque integrador para todo el alumnado, con independencia de sus

necesidades especiales.

En sintesis, para propiciar la incorporacion del estudiantado con requerimientos formativos
diferenciados, es primordial eliminar los obstaculos que dificultan su participacion y acceso al
contexto formativo. Con tal finalidad, deben implementarse estrategias didacticas ajustadas
a los requerimientos personales del estudiantado, y capacitar al profesorado para que adopte

practicas integradoras en el aula. Resulta necesario valorar la diversidad del alumnado y
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emplear planteamientos heterogéneos y versatiles que promuevan la participacién y el éxito

académico de todo el conjunto estudiantil.

1.2.10 Capacitaciéon Docente en Educacioén Inclusiva

Segun Echeita et al. (2020), la formacion del profesorado resulta fundamental para avanzar
hacia un sistema educativo integrador, acorde a la heterogeneidad estudiantil. Para Echeita
et al. (2020), se necesita tanto formacion inicial como continua que entregue a los profesores
conocimientos, habilidades y actitudes para eliminar obstaculos al aprendizaje, reconocer
requerimientos especificos, realizar ajustes al plan de estudios, evaluar el progreso de forma
dinamica, respaldar la participacién y convivencia, entre otros aspectos clave de la educacion
inclusiva. Asimismo, Booth y Ainscow (2015) sefialan que se precisa una formacién situada
en las escuelas, a través de observacién, asesoria especializada, mentoria entre pares y
colaboracién para compartir experiencias y estrategias ante necesidades educativas

concretas.

Echeita et al. (2020) y Booth & Ainscow (2015) coinciden en la relevancia de robustecer la
capacitacion del personal docente, tanto de pregrado como en ejercicio, para proveer
conocimientos, destrezas y actitudes que viabilicen la implementacion de practicas
educativas integradoras. Asimismo, comparten la nocién de que una preparacion situada en
las escuelas, a través de mentoria, observacion de pares y trabajo colaborativo, resulta

fundamental para dar respuesta efectiva a los diversos requerimientos del alumnado.

La capacitacion docente es la piedra angular para avanzar hacia sistemas educativos
inclusivos, tal como plantean Echeita et al. (2020). Se requiere tanto formacién inicial sélida
como actualizacién continua en métodos y estrategias que eliminen barreras de aprendizaje

y reconozcan requerimientos de estudiantes diversos.

Sin embargo, tan importante como entregar expertise pedagdgica es desarrollar dimensiones
éticas, socioemocionales y actitudinales que sensibilicen a los profesores sobre equidad e

inclusion. De poco sirve el dominio conceptual sin mentalidad inclusiva.

De esta manera, la capacitacion situada por medio de mentorias, observacién de aulas y
retroalimentacion de expertos, permite conectar teoria y practica para adquirir competencias

aplicadas en contextos reales de diversidad, tal como indican Booth y Ainscow (2015).
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1.2.11 Competencias Docentes para la Inclusion

Para Escudero (2009), las capacidades docentes son un conjunto de conocimientos,
destrezas, actitudes y valores que hace posible que el profesorado realice de forma efectiva
su labor de ensefanza y aprendizaje. En el contexto de la educacion inclusiva, estas
capacidades adquieren ciertas particularidades relevantes. De acuerdo con Blanco (2006), la
educacion inclusiva implica que todos los estudiantes, sin importar sus caracteristicas o
diferencias individuales, puedan educarse juntos en los mismos espacios de aula. Para poder
lograr esto, los docentes necesitan desarrollar competencias especificas que les permitan

responder a la diversidad existente dentro de la sala de clases.

Para Alemany y Villuendas (2004) una de las competencias clave es la capacidad de efectuar
adecuaciones curriculares para satisfacer los requerimientos formativos de cada discente.
Ello demanda que el profesorado pueda valorar el progreso de aprendizaje de manera
individualizada, determinar obstaculos y facilitadores, y realizar los ajustes precisos a los

contenidos, actividades pedagogicas y forma de evaluacion.

Los expertos Escudero (2009), Blanco (2006), Alemany y Villuendas (2004) plantean
perspectivas alineadas sobre las capacidades docentes necesarias en el marco de la
educacioén inclusiva. Comparten una conceptualizacion general de las competencias como
conjunto de saberes, habilidades y actitudes que facultan al profesorado efectuar procesos
de ensefianza-aprendizaje efectivos. Asimismo, concuerdan en que en la educacion
integradora el profesor requiere de competencias especificas para responder
pedagogicamente a la diversidad de necesidades formativas dentro del aula comun.
Particularmente, destacan coincidentemente la importancia de que el docente pueda realizar

adaptaciones curriculares segun los requerimientos de cada estudiante.

Otra competencia importante es la mediacién didactica, que implica el uso de estrategias y
recursos educativos diversos para promover el aprendizaje activo y significativo en todo el
alumnado (Garcia-Cedillo, Romero-Contreras & Fletcher, 2014). Por ejemplo, el docente
puede utilizar material concreto, organizadores graficos, mapas conceptuales, aprendizaje

basado en proyectos, entre otros.

Asimismo, en el contexto de la educacion inclusiva, la competencia socioemocional adquiere
especial relevancia (Lépez, Echeita & Martin, 2009). El docente debe ser capaz de generar
un clima de aula acogedor, promover la convivencia, fomentar la autoestima en los
estudiantes, manejar conductas disruptivas, y abordar situaciones de acoso escolar. Todo
ello resulta decisivo para que los estudiantes con requerimientos diferenciados puedan

percibirse integrados al conjunto.
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Garcia-Cedillo, Romero-Contreras y Fletcher (2014) subrayan la relevancia de la mediacién
didactica, que implica el uso de estrategias y recursos educativos diversos para promover un
aprendizaje activo y significativo en todos los estudiantes. Por su parte, Lopez, Echeita y
Martin (2009) enfatizan la competencia socioemocional como fundamental en el contexto de
la educacion inclusiva, resaltando la capacidad del docente para generar un clima de aula
acogedor, fomentar la convivencia, la autoestima y el manejo de conductas disruptivas y
situaciones de acoso escolar. Ambos planteamientos coinciden en la necesidad de que los
docentes desarrollen competencias especificas para atender las necesidades educativas
especiales de los alumnos y garantizar su plena inclusion en el proceso de ensenanza-

aprendizaje.

El desarrollo de capacidades docentes para la inclusion es un elemento fundamental para
una educacion equitativa e integradora. Si bien en diversos paises se han dados pasos
normativos para garantizar el derecho a la educacion de estudiantes con necesidades
especiales, es en la practica pedagdgica especifica de cada docente que la inclusion se
materializa. De ahi que, resulte significativo perseverar investigando sobre como optimizar la

preparacion de pregrado y en servicio del cuerpo docente en esta tematica.

1.2.12 Marco legal y politico de la inclusién educativa

El sistema educativo de Ecuador se fundamenta en un marco legal que promueve la inclusion
y garantiza la equidad de oportunidades para todos los estudiantes, especialmente para
aquellos con necesidades educativas especiales (NEE). Estas leyes buscan brindar una
atencion adecuada y personalizada a los alumnos con NEE, permitiéndoles desarrollar
plenamente su potencial en el entorno escolar. El objetivo es crear un ambiente educativo
donde cada estudiante, sin importar sus caracteristicas o requerimientos especificos, reciba
el apoyo necesario para su crecimiento académico y personal, fomentando una sociedad mas

justa y equitativa.

El articulo 47 de la Constitucion ecuatoriana de 2008 establece los fundamentos para la
inclusion e igualdad de oportunidades de las personas con discapacidad en todos los
aspectos, incluyendo la educacion. Este articulo estipula que el Estado debe desarrollar e
implementar politicas para prevenir las discapacidades y, junto con la sociedad y las familias,
promover la equidad de oportunidades para las personas con discapacidad. Se busca su
plena integracién en la sociedad, eliminando barreras y proporcionandoles herramientas para
participar activamente en la comunidad. El objetivo es construir una sociedad mas inclusiva 'y
justa, donde las personas con discapacidad puedan ejercer sus derechos y contribuir al

desarrollo del pais en igualdad de condiciones. (Asamblea Nacional del Ecuador, 2008).
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La Ley Organica de Educacién Intercultural (LOEI) del Ecuador, con sus ultimas reformas,
resalta en su articulo 47 la importancia de la educacién inclusiva para personas con
discapacidad. Este articulo obliga a las instituciones educativas a acoger y brindar una
atencién adecuada a los estudiantes con discapacidad, realizando las adaptaciones
necesarias en infraestructura, curriculo y promocién, segun sus necesidades individuales.
Ademas, enfatiza la capacitacion docente en metodologias y evaluacién especificas para

ensefar a nifios con capacidades diversas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, el articulo 243 del nuevo Reglamento General a la LOEI (Presidencia de la
Republica del Ecuador, 2021) define las diferentes modalidades de atencién educativa
disponibles para los estudiantes con NEE. Segun este articulo, la atencién a estos alumnos
puede llevarse a cabo en un centro educativo especializado o mediante su integracién en una
institucion de educacion ordinaria, siempre de acuerdo con las normativas especificas
establecidas por la Autoridad Educativa Nacional (Presidencia de la Republica del Ecuador,
2021).

El articulo 28 de la Ley Organica de Discapacidades de Ecuador fomenta la inclusion
educativa de personas con discapacidad en el sistema regular. Cuando esto no sea posible
debido al grado y tipo de discapacidad, la ley asegura que reciban atenciéon en centros
especializados con recursos adaptados a sus necesidades especificas para potenciar su
desarrollo integral. ElI Ministerio de Educacion es responsable de implementar un sistema
educativo inclusivo, pero en casos donde la discapacidad lo impida, garantizara que reciban
educacion en instituciones especializadas con recursos adecuados. (Asamblea Nacional del
Ecuador, 2012).

El articulo 42 del Cédigo de la Nifiez y Adolescencia de Ecuador (Congreso Nacional del
Ecuador, 2003) refuerza el derecho de los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad a
ser incluidos en el sistema educativo, segun su nivel de discapacidad. Este articulo también
enfatiza la obligacién de todas las unidades educativas de acoger a estos estudiantes y
brindarles los apoyos y adaptaciones necesarias en los aspectos fisico, pedagdgico, de

evaluacién y promocién, de acuerdo con sus necesidades individuales.

El conjunto de leyes ecuatorianas, que incluye la Constitucion, la LOEI y su Reglamento, la
Ley Organica de Discapacidades y el Cdédigo de la Nifiez y Adolescencia, promueve
firmemente la educacion inclusiva y la atencién apropiada a los estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE). Estas normativas amparan el derecho de las personas con
discapacidad a recibir una educacion de calidad en condiciones equitativas, estableciendo la

inclusién educativa como un principio esencial.
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Asi mismo establece claramente las obligaciones y responsabilidades de las instituciones
educativas y los docentes para asegurar la inclusion y atencién adecuada de los estudiantes
con NEE. Esto incluye proporcionar apoyos, realizar adaptaciones curriculares vy fisicas, y
capacitar especificamente a los profesores para atender las necesidades educativas
especiales de estos alumnos. Ademas, se contempla la opcion de que los estudiantes con
discapacidades mas severas reciban atencidon en centros especializados cuando su inclusion

en el sistema educativo regular no sea posible.

Sin embargo, es fundamental reconocer que la existencia de un marco legal robusto no
garantiza por si sola la aplicacién efectiva de una educacion inclusiva. Para alcanzar esta
meta, se necesita un trabajo coordinado y un compromiso continuo de todos los actores
involucrados, como las autoridades educativas, las instituciones, los educadores, las familias
y la sociedad en general. Solo mediante la investigacion se podran crear ambientes
educativos verdaderamente inclusivos, que valoren la diversidad y fomenten la participacion

y el aprendizaje de todos los estudiantes.

En este contexto, la investigacion centrada en las estrategias didacticas con enfoque inclusivo
gue los docentes aplican en el aula con nifios y nifias con NEE adquiere una gran relevancia.
Este tipo de estudios permite identificar buenas practicas, desafios y oportunidades de mejora
en la implementacion de la educacion inclusiva en el contexto ecuatoriano. Los hallazgos de
estas investigaciones pueden ser de gran valor para fortalecer las politicas educativas,
mejorar los programas de formacion docente y desarrollar recursos y herramientas que

apoyen la labor de los educadores en la atencién a la diversidad del alumnado.

En resumen, aunque el marco legal de Ecuador proporciona una base soélida para la
educacion inclusiva, su implementacién efectiva requiere un esfuerzo continuo y coordinado
de todos los actores involucrados. La investigacion continua es fundamental para avanzar
hacia un sistema educativo que garantice la inclusion y la igualdad de oportunidades,

permitiendo que cada estudiante pueda desarrollar al maximo sus capacidades y habilidades.
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Capitulo Il

2. Metodologia

El presente capitulo describe el disefio metodoldgico empleado en el proceso de investigacion
para examinar las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que aplican los docentes de
la Escuela de Educacion Basica Nicolas Sojos. Segun Hernandez Sampieri et al. (2014), la
metodologia hace referencia al “enfoque adoptado en el proceso de la investigacion
relacionado con su alcance, su disefio y los procedimientos e instrumentos utilizados para

llevar a cabo el estudio” (p.139).

2.1 Caracteristicas de la Investigaciéon

De acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2014), el nlcleo de la investigacion cualitativa
consiste en comprender los fendmenos, analizandolos desde la perspectiva de los
participantes en su entorno natural y considerando su contexto especifico. Es por ello que
esta investigacion analizé las tacticas didacticas con enfoque integrador aplicadas en la
Escuela de Educacion Basica Nicolas Sojos. Se implementé el enfoque descriptivo que
permitié detallar como es y se manifiesta el evento estudiado en el ambito particular de dicha
institucion educativa (Hernandez Sampieri et al., 2014). De este modo, se pudo examinar en
profundidad las vivencias y perspectivas de los participantes con respecto a las estrategias

didacticas integradoras implantadas en la comunidad académica.

Segun Creswell y Creswell (2018), este estudio tiene un enfoque inductivo, ya que a partir del
analisis de observaciones de clase y entrevistas especificas realizadas se establecieron
conclusiones sobre las estrategias didacticas inclusivas utilizadas en la Escuela de Educacion
Basica Nicolas Sojos. Se emplearon herramientas cualitativas como la observacion no
participante, entrevista semiestructurada, analisis de documentos (planificaciones y
estrategias didacticas), asi como revision de fuentes bibliograficas; todo esto con la finalidad
de recolectar, seleccionar y analizar los datos para obtener una comprension profunda del
tema (Hernandez Sampieri et al., 2014). Asimismo, se mantuvo un registro en un diario de
campo sobre los hallazgos obtenidos a través de la observacién directa y las entrevistas,
permitiendo complementar la informacion con detalles sobre el contexto y las reflexiones del

investigador (Vargas Jiménez, 2012).

2.2 Criterios de Seleccién, Inclusién y Exclusién de Participantes

Para este estudio investigativo, se consideraron 20 participantes para las entrevistas y
revision documental, compuestos por 6 docentes varones y 14 docentes mujeres de

educacién basica; para las observaciones aulicas se tomé en cuenta a todos los subniveles,
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se realiz6 una observacion en el subnivel de preparatoria, tres observaciones en el subnivel
de basica elemental, dos observaciones en el subnivel de basica media y dos observaciones
en el subnivel de basica superior. Ademas, el estudio se llevo a cabo en el nivel de educacion
general basica, que abarca desde el primero hasta el décimo grado. Se observd que en la
mayoria de las aulas cuentan con uno o dos estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) que presenta distintos tipos de discapacidad, como auditiva, intelectual,
fisica y visual, segun los informes psicopedagdgicos proporcionados por la Unidad de Apoyo

a la Inclusion Educativa (UDAI).

De acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2014), en una indagacién cualitativa la muestra
puede contener inicialmente una tipologia delimitada de unidades de analisis, pero conforme
progresa el estudio es viable incorporar otros casos o unidades adicionales. En esta
investigacion se consideré una muestra por conveniencia, pues se seleccionaron docentes
tomando en consideracién aquellos que podian aportar informacion relevante para

comprender el fendmeno de interés dentro del contexto particular de la escuela estudiada.
Los criterios de inclusion que se considerod para el trabajo de investigacion fueron:

' Docentes del nivel basica

[ Alumnos matriculados y que pertenezcan al nivel de basica

Con respecto a los criterios de exclusion se considero:

' Docentes de las areas especiales y pasantes.

Tal como se ha descrito, los participantes de este estudio fueron docentes y estudiantes de
los niveles de educacién basica de la Escuela Nicolas Sojos. Especificamente, se
consideraron participantes de los subniveles preparatoria, elemental, media y superior. En la
Tabla 1 se presenta la clasificacion de los participantes por subnivel educativo, la codificacion
asignada a cada uno, asi como las técnicas de recoleccién de datos cualitativos que se
emplearon con cada grupo de participantes (observacion, entrevistas, revision documental).
Esto permitié recolectar multiples perspectivas y experiencias en torno a la implementacién

de estrategias didacticas con enfoque inclusivo en los diferentes grados de la institucion.
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Tabla1

Designacion de codigo a los participantes

. TECNICA DE
CODIGO PARTICIPANTES INVESTIGACION

DEP Docente entrevistado-preparatoria Entrevista

DEE Docente entrevistado elemental Entrevista

DEM Docente entrevistado-media Entrevista

DES Docente entrevistado superior Entrevista

EOP Estudiantes observados preparatoria Observacion

EOCE Estudiantes observados elemental Observacion

EOM Estudiantes observados media Observacion

EOS Estudiantes observados superior Observacion

DOP Docente observado-preparatoria Observacion

DOE Docente observado elemental Observacion

DOM Docente observado-media Observacion

DOS Docente observado superior Observacion

DRP Docente revisién documental preparatoria Revision documental
DRE Docente revision documental elemental Revision documental
DRM Docente revision documental media Revisién documental
DRS Docente revision documental superior Revisién documental

Nota: La tabla muestra la relacion cédigo-participante-instrumentos de investigacion que se aplico en

la investigacion.

Fuente: Autoria Propia

Esta estrategia de muestreo permitié seleccionar participantes que pudieran aportar
informacion rica y pertinente para comprender el fendmeno, considerando su experiencia
directa en aulas inclusivas (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Se procurd contar con
representacion de los distintos subniveles para obtener una visién amplia de las estrategias

inclusivas implementadas a lo largo de la trayectoria educativa.

2.3 Permisos y Consentimiento

Previo al inicio de la recoleccidon de datos, se solicitd la autorizacion al director de la Escuela

de Educacién Basica Nicolas Sojos para efectuar el estudio con la participaciéon de docentes
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y estudiantes. Una vez obtenida la aprobacion y firma del consentimiento informado que
garantiza la confidencialidad de los participantes, se contact6é a profesores y alumnos para
informarles sobre los propdsitos y alcances de la investigacion. Se les invitdé a participar
voluntariamente en entrevistas individuales semiestructuradas con una extension aproximada
de 30 a 45 minutos. El objetivo de las entrevistas fue profundizar en las vivencias y miradas
de los educadores sobre el empleo e implementacion de estrategias didacticas inclusivas en

los distintos niveles de ensefanza basica de dicho establecimiento.

2.4 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

De acuerdo con Latorre y Seco del Pozo (2013), una técnica puede conceptualizarse como
un procedimiento o conjunto de pasos fijos y ordenados que una persona lleva a cabo
haciendo uso de ciertas habilidades o herramientas, con el propésito de concretar una tarea
u objetivo especifico. En otras palabras, la técnica provee una secuencia establecida de
acciones que, al implementarse correctamente, permiten resolver un problema o ejecutar
algun proceso de forma efectiva. Desde la investigacion, las técnicas corresponden a los
métodos operativos que posibilitan la recoleccion de datos o informacién relevante para un
estudio (Latorre & Seco del Pozo, 2013).

Para recolectar datos se utilizaron tres técnicas cualitativas: entrevistas semiestructuradas,

observacion no participante y analisis documental.

2.4.1 Entrevista

En este estudio se aplicd la entrevista semiestructurada como una de las técnicas para
recolectar datos cualitativos. Hernandez Sampieri et al. (2014) explican que en este formato
de entrevista se utiliza una guia tematica o de preguntas predeterminadas, pero el
entrevistador tiene la libertad de formular interrogantes adicionales para precisar conceptos
o ahondar en los datos compartidos por el participante. Las entrevistas semiestructuradas
permiten mantener la conversacion enfocada en ciertos asuntos de interés, pero brindando
un espacio abierto para que los participantes expandan sus ideas y experiencias de forma
espontanea sobre el fendmeno investigado (Adams, 2015). Segun Rojas (2015), en esta
técnica el entrevistado genera un discurso oral como respuesta a temas o preguntas

sugeridas por el investigador.

Se realizaron 20 entrevistas individuales con docentes de aproximadamente 30-45 minutos
de duracion. Se utilizé un guion tematico con preguntas abiertas (ver Anexo A) que permitio

abordar en profundidad sus experiencias y perspectivas sobre las estrategias inclusivas, a la
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vez que brindé flexibilidad para que emergieran nuevos temas durante la conversaciéon (Diaz-
Bravo et al., 2013).

2.4.2 Observacion

Ademas de las entrevistas, se realizaron observaciones no participantes de las sesiones de
clase con el fin de examinar en la practica las estrategias didacticas inclusivas empleadas por
los docentes, asi como la interaccion entre profesores y estudiantes. Las observaciones se
efectuaron con la debida autorizacion de directivos y maestros. Segun Bernal (2010), la
observacion, como técnica de investigacion cientifica, implica un proceso riguroso y ordenado
que permite al investigador estudiar directamente el objeto de interés, para luego describir y

analizar en detalle diferentes eventos dentro del contexto observado.

Tanto las entrevistas como las observaciones no participantes se realizaron en los subniveles
de preparatorio, elemental, medio y superior con la participacion de los docentes vy

estudiantes.

Se efectuaron 8 sesiones de observacion directa en las aulas de los diferentes subniveles,
registrando informacién en fichas de campo (ver Anexo B). Esto posibilité analizar in situ como
los docentes implementaban las estrategias inclusivas y cémo interactuaban con los
estudiantes con NEE. Se mantuvo una actitud no intrusiva para no alterar la dinamica natural
de las clases (Rekalde et al., 2014).

2.4.3 Revision Documental

Adicionalmente, se llevd a cabo una revision documental de las planificaciones
microcurriculares elaboradas por los docentes participantes. Para esto, se disef6 una lista de
cotejo tomando como referencia estrategias didacticas inclusivas previamente identificadas
en la literatura. De esta manera se pudo constatar la inclusion y el tratamiento de estas

estrategias en la planificacion de las sesiones educativas dentro de las aulas observadas.

Para llevar a cabo un proceso de investigacion riguroso, es indispensable contar con
herramientas que posibiliten el registro y analisis de los datos. Dichos recursos se conocen
como instrumentos de investigacidbn y juegan un rol esencial en la recoleccion vy
almacenamiento de informacion sobre las variables de interés en un estudio (Hernandez-

Sampieri y Mendoza, 2018).

Segun definen Valenzuela y Flores (2019), los instrumentos de investigacion consisten en
dispositivos o formatos concretos disefiados o empleados por el investigador para recabar los

datos sobre los conceptos, dimensiones, componentes o topicos definidos en los objetivos y
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preguntas de investigacién, tanto en enfoques cualitativos como cuantitativos. Por ejemplo,
en métodos cualitativos se suelen utilizar guias de entrevista semiestructuradas, protocolos

de observacion, listas de cotejo de revision documental, entre otros instrumentos especificos.

Se revisaron las planificaciones microcurriculares de los 20 docentes participantes, utilizando
una lista de cotejo (ver Anexo C) para identificar la presencia de estrategias y adaptaciones
para estudiantes con NEE. Esto complementé la informacion obtenida con las otras técnicas

y permitio triangular hallazgos (Dulzaides y Molina, 2004).

Los instrumentos utilizados para la recoleccién de datos en este estudio fueron disefiados por
el investigador y luego validados a través de la técnica de juicio de expertos, buscando
garantizar su pertinencia y coherencia con los propdsitos de la investigaciéon. Los datos
recabados mediante estos instrumentos fueron posteriormente analizados a través de un

proceso de codificacion cualitativa.
A continuacién, se presenta el mapa de instrumentos de investigacion:

Tabla 2

Instrumentos de investigacion

Técnica de

Tipo de estudio Enfoque investigacién Instrumento
Descriptiva Cualitativo Entrevista Guia de entrevista
Observacion Ficha de observacion
de campo
Revision Documental Ficha de validacion de
documentos

Nota: La tabla muestra las técnicas e instrumentos de investigacién aplicadas en la investigacion,

misma que es con enfoque cualitativa.

Fuente: Autoria Propia

2.4.4 Guia de Entrevista

La guia de entrevista constituye uno de los instrumentos primordiales dentro de la recoleccion
de datos cualitativos a través de la técnica de entrevista. Segun definen Denzin y Lincoln
(2018), la guia de entrevista es un formato compuesto por los temas, subtemas y posibles
preguntas que el investigador planea formular a los participantes durante una sesion de

entrevista cualitativa.

Esta herramienta permite estandarizar y organizar los tépicos a examinar, facilitando el

proceso de recopilacién y analisis de la informacién para el estudio (Creswell y Creswell,
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2021). Si bien hay espacio para que surjan preguntas no planeadas durante el propio dialogo,
la guia proporciona una estructura basica sobre los aspectos esenciales a cubrir por el
investigador en relacion con los objetivos y pregunta de investigacion. En el anexo A, se
presenta la guia de entrevista elaborada por el investigador y validada por los expertos en

juicio, mismo que fue aplicada a los participantes en la investigacion.

2.4.5 Ficha de Observaciéon de Campo

Dentro de las técnicas de recoleccion de datos cualitativos, la observacion requiere del uso
de instrumentos estandar que permitan registrar apropiadamente la informacion capturada

por el investigador. Uno de dichos instrumentos es la ficha de observacion de campo.

Tal como definen Porta y Silva (2021), la ficha de observacion de campo es una plantilla que
ayuda al investigador a tomar notas organizadas y sistematicas sobre los hechos, conductas,
sucesos e interacciones que tienen lugar en el ambiente natural objeto de observacion para
un estudio cualitativo. Esta ficha podria denominarse también registro anecdético o protocolo
de observaciéon. Mediante el uso de una ficha, el observador puede enfocarse en capturar
descripciones densas, reflexiones y detalles sobre las situaciones observadas de acuerdo
con la guia de observacion, facilitando el volcado y analisis posterior de los datos recolectados
(Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Se presenta la ficha de observacion de campo

validada por juicios de expertos y aplicada en la investigacion en el Anexo B.

El analisis e interpretacion de la aplicacién de la guia de observaciéon en los niveles de
educacioén preparatoria, basica elemental, media y superior de la Escuela “Nicolas Sojos”,
tuvo como objetivo responder a los propésitos planteados en la investigacion y abordar cada
una de las categorias vinculadas directamente con los ejes tematicos que estructuran el
marco conceptual. Los hallazgos obtenidos mediante la observacion realizada en noviembre
de 2023 comprendieron un total de siete sesiones, efectuadas durante la jornada vespertina
(13h00 a 18h00) y matutina (07h00 a 12h00) en dias laborables. La muestra se conformé por

siete docentes de sexo femenino, uno por cada grado de educacién basica.

2.4.6 Ficha de Validacion de Documentos

El analisis de documentos constituye otra técnica cualitativa que implica el uso de
herramientas estandarizadas para la recoleccion de datos. Una de estas son las fichas de

validaciéon documental.

Segun explican Valenzuela y Flores (2019), las fichas de validacién son instrumentos
disefiados por el investigador para determinar la relevancia, utilidad, integridad y credibilidad

de documentos potencialmente significativos para una investigacion cualitativa. Consisten en
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un esquema de categorias o aspectos que permiten examinar sistematicamente cualquier

tipo de documento textual, visual o audiovisual.

Por medio de una ficha de validacion documental, el investigador puede evaluar dimensiones
preestablecidas sobre la confiabilidad, sesgo, valor informativo, contenidos y otros atributos
de interés en los documentos analizados para el estudio (Yin, 2021). De esta manera, se
garantiza un proceso transparente y organizado. El anexo C muestra la ficha de validacién

documental validada por juicios de expertos y aplicada en la investigacion.

La revision documental se realizd a través del analisis de las microplanificaciones
pedagdgicas de los docentes participantes en la investigacién, para lo cual se empled una
ficha de validacién documental que permitié recopilar informacion relevante respecto a la
inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales en la planificacion de las

sesiones de aprendizaje.

2.5 Objetivos de Investigacion

Para la ejecucién del primer objetivo de esta investigacion, que es identificar las estrategias
didacticas con enfoque inclusivo que aplican los docentes en el aula para reconocer las
practicas existentes y obtener una visién clara de las estrategias que se implementan

actualmente, se realiz6 el siguiente procedimiento:

Se contacté a las autoridades de la institucién educativa para presentar el proyecto de

investigacion a desarrollar.

Se solicité mediante comunicacién formal al responsable de la gestion pedagdgica y tutores
la documentacion pertinente, como planificaciones microcurriculares de los docentes e

informes psicopedagégicos de estudiantes que cuentan con valoracion de la UDAL.

A través de la observacion no participante y el analisis de documentos (planificaciones y
estrategias didacticas), se buscoé examinar las practicas existentes en torno a estrategias

didacticas inclusivas.

También se realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes, con el fin de conocer sus

perspectivas sobre las estrategias aplicadas en el contexto de sus aulas.

Para ejecutar el segundo objetivo, que fue categorizar las estrategias didacticas inclusivas
que utilizaban los docentes en el aula, con el propdsito de agruparlas y clasificarlas segun
sus caracteristicas en comun mediante una matriz comparativa, se realizé el siguiente

proceso:
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Con la informacion recolectada previamente, se procedié a categorizar las estrategias de

acuerdo con criterios de categorias y subcategorias establecidos.

Esta categorizacion se realizé en base al andlisis de los datos obtenidos de la guia de

observacién, guia de entrevista y lista de verificacion aplicadas.

El analisis conjunto de esta informacién permitié caracterizar las estrategias didacticas

inclusivas implementadas actualmente por los docentes participantes.

En cuanto al tercer objetivo, que fue examinar la efectividad de las estrategias didacticas
inclusivas utilizadas por los docentes para estudiantes con necesidades educativas
especiales, se busco analizar la pertinencia para el aprendizaje mediante un proceso de

triangulacion de datos provenientes de:

e Entrevistas semiestructuradas
e (Guias de observacion

o Matrices de categorizacién

Este analisis conjunto permitié evaluar la coherencia entre la planificacion e implementacion
efectiva de las estrategias en el aula, considerando las perspectivas y observaciones de

distintos actores (docentes, investigador), asi como los documentos institucionales.

2.6 Estrategias de Analisis de Datos

Los resultados se obtuvieron mediante un proceso de codificacion de categorias y
subcategorias con la informacién recabada a través de las técnicas e instrumentos aplicados.
Posteriormente, se realizé una triangulacion cruzando los datos provenientes de las
entrevistas a docentes, las sesiones de observacion no participante y la revision documental
de planificaciones de clases. Mediante este enfoque cualitativo, la investigacion examino las
estrategias didacticas inclusivas que aplicaban los docentes en ese momento a estudiantes
con necesidades educativas especiales dentro de la institucidn educativa. Esto permitio
revelar las practicas existentes y construir una vision integral sobre la implementacién actual
de dichas estrategias en las aulas observadas, considerando las perspectivas y experiencias

de distintos actores clave dentro de este proceso.

2.7 Categoria de Analisis

La categorizacion es una técnica analitica fundamental en la investigacion cualitativa. Como
senalan Strauss y Corbin (2002), las categorias "representan fenémenos" (p. 110) y son
conceptualizaciones de los datos que el investigador produce para organizar los resultados

de su estudio. Las categorias emergen de los datos a través de un proceso de codificacion,
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en el que el investigador identifica conceptos y temas y los agrupa bajo categorias

significativas.

Segun Espinoza (2014), la categoria puede definirse como "una palabra o frase que capta la
esencia de un fendmeno al atribuirle una caracteristica comun a otros similares" (p. 143). Es
decir, la categoria nombra y le da significado a un conjunto de datos que comparten rasgos
en comun. El investigador debe establecer categorias de analisis claramente definidas que
capturen los temas centrales vinculados a los objetivos y preguntas de su estudio. Una
categorizacion cuidadosa facilita el proceso de interpretacion y la elaboracion de conclusiones

con rigor metodolégico.

Tras la aplicacion de los instrumentos de investigacion a los participantes como parte de esta
investigacion, se obtuvieron valiosos datos cualitativos. Luego del andlisis de esta informacion
a través de la codificacion de los testimonios, emergieron las siguientes tres categorias

principales:
1. Estrategias didacticas inclusivas
2. Conceptualizacién de la inclusion educativa
3. Caracterizacion de estudiantes con necesidades educativas especiales

Estas categorias macro representan los principales ejes tematicos que los participantes
abordaron en sus respuestas y discursos sobre sus experiencias con la inclusion educativa.
La primera categoria agrupa las diversas estrategias y acciones concretas implementadas
por los educadores para promover la inclusion en sus aulas. La segunda compila las
conceptualizaciones y significados otorgados a la nocién de inclusién. Finalmente, la tercera
reune las descripciones sobre los distintos tipos de necesidades educativas especiales que

se han atendido en las aulas de los participantes.

El analisis de los resultados indica que estas tres categorias capturan los temas centrales
vinculados a los objetivos de la investigacidn. En proximos pasos se procedera a un proceso
de categorizacion mas detallado, en el que se identificaran subcategorias emergentes dentro

de cada uno de estos ejes conceptuales.

Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia



UCUENCA

Tabla 3

Categoria de analisis de las entrevistas

44

Preguntas
asociadas

Categorias

Subcategoria

P1

Cursos del Ministerio de
Educacioén

Experiencia en los docentes

Autoformacion

Ninguna Capacitacion.

<\

Inclusion Educativa.
Consultas en internet sobre inclusiéon educativa
en estudiantes con necesidades educativas.

Afos de servicio
Practica

Consultas en internet sobre inclusién educativa
en estudiantes con necesidades educativas.

P2

Inclusion en el aula

ANANENE N NN NEN

SN NN N NN

(\

Entorno y la experiencia del estudiante.
Integracion total en grupo Unico

Ensefanza de equidad y respeto igualitario
Aprendizaje compartido con resultados comunes
No existe inclusion.

Desarrollen todas sus potencialidades.

Sin discriminacion.

Sentimiento de pertenencia al grupo
heterogéneo

Equilibrio en carga de tareas asignadas
Entorno escolar comun sin barreras
Contenidos académicos comunes inclusivos
Equidad en derechos y calidad educativa
Equidad en oportunidades para aprendizaje
Trato equitativo en el trabajo pedagdgico
Inclusion total en procesos pedagdgicos
independiente de capacidades

Agrupacién heterogénea realizando las mismas
actividades educativas

Generacioén de autovaloracion estudiantil
Aceptacion.

Adaptaciones a necesidades diversas
Fomento al sentido de identidad integral
Logro de aprendizajes equiparables
Inclusién con movilidad pedagdgica activa

P3

Discapacidad Cognitiva

Visual

Hiperactividad

Asperger

Dificultad en el lenguaje.

Sindrome de Down

Trastorno del espectro autista
(TEA)

LU R]

Grado 1

Grado 2

grado 3

Memoria remota y a corto plazo.
Dificil de atencién

Nivel 1

Carencias de destrezas en la lecto escritura.

Grado 1
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Ritmos de aprendizaje.
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Lento
Medio
Bajo

P4Y P5 Sensibilizacion, de adaptarse,
convivencia, convivir en
sociedad y en armonia

Trabajo personalizado

Trabajo con la familia

Discapacidad auditiva

Discapacidad visual

En el area de matematicas

Mejorar el lenguaje

Trabajo en grupos

Juegos

Tecnologia

Hojas de trabajo

ASANENENEN

S

S

LS N N N

\

Adaptacion al estudiante.

Conocer el tiempo y el espacio de estar solo
(Autismo)

Fomentar el respeto entre todos los estudiantes.

Generacion de confianza en capacidades

Acompanamiento pedagdgico inclusivo
constante.

Materiales
Actividades extras.

Comunicacién frontal docente-estudiante
proactiva

Comunicacion oral frontal docente-estudiante
lectora de labios.

Se trabaja con material concreto.

Realizar ejercicios con la boca colocandose el
lapiz debajo de la lengua.

Mencione palabras, frases, colores y pronuncia
su nombre.

En grupos de hasta 5 estudiantes
Pares.

Dramatizaciones.
Juegos Interactivos.

Las Tic’ s.
Videos

A colores y claras

P6 Materiales reciclables.

Tecnologia

Material concreto.

\

ASENENENENEN

SN N N N NN

Botellas de yogur.

Proyector,

Computadora

Parlante

Tics.

Diapositivas

Diapositivas en PowerPoint.

Pinturas
Rompecabezas
Base diez
Lapiz

Granos
Tapillas

Cubos

Tiza

Soguillas

Reloj solar
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Material semi-concreto

AN

ASANENENENENENEN

46

Una planta
Materiales del entorno.

Tarjetas

Hojas

Contenido del texto
Pictogramas
Graficos
Flashcards
Silabario
Papelografo

P7

La sensibilizacién y la empatia,

Integracion

LA

Estrategia motivacional

Dinamicas

Canto

Pausas activas

Videos motivacionales y de valores.

Musica de baile

Dialogar con los companeros el problema que
tienen el estudiante para que sientan empatia.

Se sienta lider dentro de un grupo.

Trabajo cooperativo con el resto de los
estudiantes.

Exposicion de temas.

P8

Exclusion de estudiantes con
necesidades educativas.

Bajo autoestima de los
estudiantes con necesidades
educativas especiales.

No control de esfinteres.

Conflicto con los padres de
familia porque no aceptan que
sus hijos son estudiantes con
necesidades educativas
especiales.

SNANEEENEN

AN

Conversar con los compafieros sobre la empatia,
respeto y la aceptacion del compariero.

Conversacion de la autoestima personal.
Ver videos de superacion personal

Conversacion con los padres de familia para que
ayuden en casa con el control de esfinteres.
Conversar con los padres de familia y
estudiantes sobre la aceptacion de las
necesidades educativas que tiene el nifio o nifa,
para que colaboren en su aprendizaje

PO9Y P10

Evaluaciones
diagnésticas,

Evaluaciones
progreso

desempefio

sumativas,

ASANEN

Evaluaciones en hojas de trabajo.
Hojas de trabajo graficos o dibujos
Rubricas con diferentes dificultades.

Portafolio

Registro anecdético.

Todo el tiempo porque trabaja a su lado.
Observacion.

Oralmente.

Mediante la participacién y las preguntas.

P11

Planificaciones pedagogicas

ANANENENENENEN

(\

Se realiza adaptaciones en la misma
planificacion.

Se realiza adaptaciones en una planificacion
aparte.

P12

Recomendaciones

sicopedagogicas derivadas de la

valoracion realizada por

<\

Los informes psicopedagdgicos es el mismo para
los diferentes estudiantes con necesidades
educativas especiales.
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Unidad de Apoyo a la Inclusién v* Hay algunas actividades que son recomendables
Educativa (UDAI) trabajar,
v" Ayuda a ver que problemas de necesidades
educativas tiene el estudiante.

Nota: La tabla muestra las categorias y subcategorias de analisis de las entrevistas realizadas
Fuente: Autoria Propia
2.8 Procedimiento de analisis de datos

El analisis de datos cualitativos se realizé siguiendo el proceso descrito por Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018), el cual consta de los siguientes pasos: (1) recoleccion de datos,
(2) revision de datos, (3) organizacion de datos, (4) preparacion de datos para el andlisis, (5)
definicion de la unidad de analisis, (6) codificacién abierta de las unidades, (7) generacion de
categorias, temas y patrones, (8) codificacion axial de las categorias, y (9) descripcién de

resultados.

En primer lugar, se recolectaron los datos a través de las entrevistas semiestructuradas,
observaciones no participantes y revision documental. Luego, se revisaron cuidadosamente
las transcripciones de entrevistas, notas de campo y documentos para familiarizarse con su

contenido.

Posteriormente, se organizaron los datos en archivos digitales y fisicos segun tipo de
informante y técnica aplicada. Se prepararon los materiales para el analisis, realizando una
lectura detallada y marcando segmentos significativos relacionados con el fenbmeno de

estudio.

La unidad de analisis quedd conformada por frases o parrafos que capturaban ideas
relevantes sobre las estrategias didacticas inclusivas implementadas por los docentes. Estas
unidades fueron sometidas a codificacion abierta, asignandoles etiquetas conceptuales que

resumian su significado.

A partir de la comparacién y agrupaciéon de cédigos, emergieron categorias mas amplias que
representaban los temas centrales abordados por los participantes. Algunas de estas
categorias fueron "adaptaciones curriculares", "apoyos visuales", "trabajo colaborativo",

"capacitacion docente", entre otras.

Luego, se realizé una codificacion axial para establecer relaciones entre las categorias
identificadas. Se buscaron patrones, se refinaron etiquetas conceptuales y se identificaron

posibles categorias centrales que articulaban las demas.
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Finalmente, se elabord una descripcion narrativa de los resultados, organizandolos segun las
principales categorias y temas emergentes. Se utilizaron extractos textuales de los datos para

ilustrar y fundamentar los hallazgos.

Todo este proceso de analisis se realiz6 de manera manual, utilizando recursos como
resaltadores de colores, notas adhesivas, diagramas y matrices para organizar y visualizar
los datos. Ademas, se recurrié a la estrategia de comparacion constante para contrastar
incidentes y categorias, buscando similitudes y diferencias que permitieran alcanzar una

comprension mas profunda del fenémeno estudiado.

Asimismo, se triangulo la informacion proveniente de las distintas técnicas de recoleccion y
de los diferentes informantes para identificar convergencias, divergencias y categorias
transversales. Esta estrategia de triangulacion contribuyé a fortalecer la validez y credibilidad

de los resultados obtenidos.
Figura 1

Proceso de analisis de datos cualitativos

=
® Primeros datos de la inmersidn ¥ Datos posteriares de la inmesidn Datos obtenidos por medio de las
ki (observariones generales, profunda (observaciones enfocadas, técnicas utilizadas (entrevistas, grupos
de |os datas platicas informales, anotaciones, *—*  plaicas dirigidas, anotaciones mas ~ *—* de enfoque, abservacion, recoleccidn
erétera) completas) de documentos y matenales, etcétera).
|
Preparacidn de los datos
para el andlisis
e 4
- Analisis detallado de los datos usando
" « [Efectuar continuas reflexiones diferentes herramientas:
Ffectuar continuas reflexiones durante |a inmersion profunda en el + Teoria fundamentada
3 T durante [a inmersicn inicial campa sobre los datos recolectados « Matricas, diagramas, mapas
PIEL en el campa sobre los datos ~ +—  y [as impresiones respecto del +«—+  conceptuales, dibujos, esquemas,
recolectados y [as impresiones ambiente eteétera
iniciales respecto del ambiente » Mnalizar la correspondencia entre los Fsta labor puede efectuarse con el
primenos ¥ los nuevos datos apoyn de programas computacionales
| de andlisis cualitativo
Y Encontrar similitudes y Y Encontrar rategonias iniciales |
3 - - B cerd Generar sistemas de cateqorias,
diferencias entre los datos, significados, patrones, relaciones, i Sl
Resultados significados, patrones, hipdtesis iniciales, principios de = 5'9""’”"11?5.ﬂ:‘;}g"dt”ér'i‘;la['””es-
relaciones... tenria... RCDY

Posibilidad de regresar al campo por mas datos

(umplimiento de los propasitos del analisis

Nota: El grafico muestra el proceso de analisis de datos segun Hernandez-Sampieri (2014)

Fuente: Metodologia de la Investigacion Hernandez-Sampieri (2014)
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2.9 Criterios de rigor metodolégico

Para asegurar la calidad y rigurosidad del presente estudio cualitativo, se consideraron los
criterios propuestos por Guba y Lincoln (2002): credibilidad, transferibilidad, dependencia y
confirmabilidad.

La credibilidad se procuré mediante la triangulacion de técnicas de recolecciéon de datos
(entrevistas, observacion y analisis documental) y de informantes (docentes y estudiantes).
Esto permitid6 contrastar distintas miradas sobre el fendmeno. También se realizd
comprobacion con los participantes, compartiendo las transcripciones de sus entrevistas para

que pudieran revisarlas y hacer ajustes si lo estimaban necesario.

En cuanto a la transferibilidad, se ha proporcionado una descripcion detallada del contexto
de investigacion y de las caracteristicas de los participantes. Asimismo, se presenta unarica
descripcion narrativa de los resultados, incorporando extractos textuales de los datos que

permiten al lector evaluar la aplicabilidad de los hallazgos a otros entornos similares.

Para resguardar la dependencia (o consistencia), se generd una pista de revisidbn que
documenta explicitamente las decisiones metodoldgicas y analiticas tomadas durante todo el
proceso investigativo. Esto posibilita que otros investigadores puedan auditar el estudio y

arribar a conclusiones similares a partir de los datos.

Finalmente, para fortalecer la confirmabilidad de este estudio, se utilizd la estrategia de
reflexividad del investigador. Esto implic6 un proceso de autorreflexion continua vy
transparente sobre mi posicionamiento como investigador y como este podria influir en la

interpretacién de los datos.

2.10 Criterios éticos

Durante todo el proceso investigativo se cautelaron los aspectos éticos para resguardar el
bienestar y los derechos de los participantes. Siguiendo los principios de Manzini (2000), se

consideraron:

Autonomia: se respetd el derecho de los docentes y estudiantes a decidir voluntariamente
su participacion o retiro del estudio en cualquier momento, sin presiones ni consecuencias

negativas.

Beneficencia: se procuré que los resultados de esta investigacion pudieran aportar a mejorar
las practicas docentes inclusivas en la institucion educativa, beneficiando a los estudiantes
con NEE.
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No maleficencia: se cauteldé no generar ningun dafio o perjuicio a los participantes debido a
su colaboracién en el estudio. Se resguardd la confidencialidad de la informacion y el
anonimato de los informantes utilizando cédigos.

Justicia: se tratd a todos los participantes con igual consideracidn y respeto, sin

discriminaciones de ningun tipo.

Ademas, se elaboraron protocolos de consentimiento y asentimiento informado (ver Anexo F)
que fueron aplicados con todos los docentes y estudiantes participantes. En estos
documentos se explicaron los objetivos, metodologia, beneficios y riesgos del estudio.
También se indico el caracter voluntario de la participacién, la posibilidad de retirarse en
cualquier momento y se garantizé explicitamente la confidencialidad en el manejo de la
informacion. Todos los participantes firmaron estos documentos antes de colaborar en la

investigacion.

Los resultados del estudio seran compartidos con la comunidad educativa de la Escuela
Nicolas Sojos a través de una jornada de socializacion. Esto contribuira a la reflexion interna

sobre las practicas docentes inclusivas y permitira delinear acciones de mejora institucional.

De esta manera, se ha explicitado el disefio metodologico que orientd el desarrollo de la
presente investigacién. A continuacién, en el Capitulo Ill, se presentan los principales

resultados obtenidos tras el analisis de los datos recolectados.
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Capitulo llI

3. Resultados y Discusion

En este capitulo se presentan los hallazgos obtenidos tras el proceso de recoleccion y analisis
de datos cualitativos sobre las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que aplican los
docentes de la Escuela de Educacion Basica Nicolas Sojos. Los resultados se organizan en
funcién de los objetivos especificos de la investigacidn y se triangulan los datos provenientes
de las diferentes técnicas utilizadas (entrevistas, observaciones y revision documental) para
identificar categorias transversales que den respuesta a la pregunta de investigacion.
Finalmente, se desarrolla una discusion interpretativa donde se contrastan estos hallazgos
con la literatura previa revisada en el estado del arte y el marco tedrico, y se reflexiona sobre

sus implicancias para la comprension y mejora de las practicas educativas inclusivas.

3.1 Resultados

3.1.1 Anadlisis e Interpretacion de Datos

El objetivo principal de este capitulo es mostrar los resultados de la investigacién, de acuerdo
con los objetivos inicialmente planteados y dando respuesta a la pregunta de investigacién la
misma que es ¢, Cuales son las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que aplican los
docentes para los estudiantes con necesidades educativas especiales? Al aplicar las
herramientas y técnicas para recopilar datos, se pudo conocer las estrategias didacticas con

enfoque inclusivo que aplican los docentes.

Es importante destacar que los hallazgos presentados en este capitulo contribuyen al logro
del objetivo general de la investigacion, que busca analizar las estrategias didacticas con
enfoque inclusivo aplicadas por los docentes en el aula para estudiantes con necesidades
educativas especiales. La identificacion de estas estrategias a través de las entrevistas
realizadas permite obtener una vision clara de las practicas pedagdgicas que se estan
implementando actualmente en la Escuela Nicolas Sojos para atender a la diversidad del
alumnado. Esto sienta las bases para su posterior categorizacion y analisis de efectividad,
aportando asi a la comprension integral del fendbmeno estudiado y al cumplimiento del

propésito central de la investigacion.
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3.1.2 Identificacidén de estrategias didacticas con enfoque inclusivo

El primer objetivo especifico de esta investigacion fue identificar las estrategias didacticas con
enfoque inclusivo que aplican los docentes en el aula para reconocer las practicas existentes
y obtener una vision clara de las estrategias que se implementan actualmente. A continuacién,
se describen los principales hallazgos obtenidos mediante las entrevistas semiestructuradas,

observaciones de aula y analisis de documentos institucionales.

3.1.2.1 Estrategias identificadas en las entrevistas. A partir del analisis cualitativo
de las transcripciones de las 20 entrevistas realizadas a docentes de diferentes subniveles
educativos, mediante codificacion abierta y axial, emergieron las siguientes categorias

centrales sobre estrategias didacticas inclusivas:

a) Adaptaciones curriculares: Una tematica recurrente en el discurso de los
docentes entrevistados fue la realizacion de adaptaciones en diferentes elementos del
curriculo para ajustarse a las necesidades de los estudiantes con NEE. Estas adecuaciones
abarcan desde los objetivos de aprendizaje hasta los contenidos, metodologias y procesos
de evaluacion. Por ejemplo, la docente DEE2 menciona: "Se hacen adaptaciones en la
planificacién, en las destrezas que se van a evaluar, se bajan los niveles de complejidad”

(Comunicacién personal, noviembre de 2023).

b) Uso de recursos diversificados: Otro aspecto destacado por los entrevistados
fue la utilizacion de una variedad de recursos y materiales didacticos para favorecer la
participacién y comprensiéon de todos los estudiantes, especialmente aquellos con NEE. Se
menciond el uso de materiales concretos, apoyos visuales, recursos audiovisuales y
herramientas tecnoldgicas. Asi lo expresa el docente DEM4: "Usamos pictogramas, videos,
audios, material concreto, para que los estudiantes con NEE puedan entender mejor los

temas" (Comunicacién personal, noviembre de 2023).

c) Aprendizaje colaborativo: Un tercer elemento que emergié con fuerza en las
entrevistas fue la relevancia otorgada al trabajo colaborativo y la interaccién entre pares como
estrategia para promover la inclusion en el aula. Los docentes destacaron la importancia de
generar instancias donde los estudiantes con y sin NEE puedan trabajar juntos, apoyarse
mutuamente y aprender unos de otros. La docente DEP1 comenta: "Se hacen trabajos en
grupo, donde los estudiantes con NEE tienen un rol y sus compafieros los apoyan"

(Comunicacioén personal, noviembre de 2023).
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d) Evaluacion diferenciada: Un cuarto tema que surgio en las entrevistas fue la
implementacién de practicas de evaluacion diferenciada para los estudiantes con NEE. Los
docentes manifestaron utilizar instrumentos y criterios de evaluacion ajustados a las
caracteristicas y necesidades particulares de estos estudiantes, con el fin de valorar sus
aprendizajes de manera mas justa y equitativa. Segun la docente DES2: "Las evaluaciones
son mas personalizadas, se les da mas tiempo, se adecuan las preguntas, se les evallua de

acuerdo con sus capacidades" (Comunicacién personal, noviembre de 2023).

La siguiente tabla muestra de forma sistematizada las principales estrategias inclusivas
descritas por los profesores entrevistados, especificando en cada caso la caracterizacion de
la estrategia, los docentes que manifestaron emplearla y una breve descripcion de, en qué

consiste:

Tabla 4

Estrategias Didacticas con Enfoque Inclusivo identificadas mediante la Entrevista

Estrategia Descripcion Docentes
Trabajo Preparar material didactico particular para cada estudiante sobre la DEEZ2,
individualizado base de sus necesidades. DEE3
Ubicacion Ubicar mas cerca a estudiantes con NEE para facilitar su DEP2
preferencial supervision, entrega de instrucciones y refuerzo motivacional.

Iniciar clases con subgrupo de NEE abordando conceptos
Inicio diferenciado elementales simples, para luego retomar con el resto profundizando DES1

contenidos.
Adaptacion por Adaptar métodos a cada grado, en segundo inicialmente conceptos DES1
grado basicos y luego integracién, mientras que en tercero inicio conjunto.

Técnica lapiz bajo Poner lapiz bajo la lengua para desarrollar lenguaje oral, pedir emitir DEE1,

lengua palabras y frases. DEES8
Aprendizaje En matematicas, uso de material concreto y actividades grupales DEM4
colaborativo entre pares generando aprendizaje mutuo.

Herramientas Uso de juegos didacticos interactivos donde crean sus propios DEE6
digitales recursos de aprendizaje.

Enfasis en material manipulable y representaciones visuales en area DEM4,

Material concreto I6gico-matematica. DEE6

Incluir a estudiantes de NEE en trabajo grupal para que el resto les DEE4,

Trabajo entre pares brinde ayuda y apoyo. DEM5
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Estrategia Descripcion Docentes
Nivel de Disminuir nivel de complejidad de destrezas trabajadas con resto del DEE7
complejidad grupo.

Estimulacion Con discapacidad auditiva, énfasis en estimulacién visual y lectura
. . . DES2
multisensorial de labios.
Actividades Aplicar mismas actividades formativas que realizan el resto de los

. . DES3
equiparables estudiantes del aula regular.

Nota: La tabla muestra las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que los docentes aplican
segun la entrevista

Fuente: Autoria Propia

Como se aprecia en la tabla, son multiples y variadas las mediaciones didacticas que los
docentes estan implementando para hacer efectiva la incorporacion de estudiantes con
necesidades educativas especiales en las actividades formativas. Algunas de estas
estrategias se enfocan en adaptaciones curriculares y metodoldgicas, mientras que otras
apuntan al ambito de recursos de aprendizaje o a la generacion de apoyos mediante trabajos

colaborativos.

3.1.2.2 Estrategias identificadas en las observaciones de aula. A través de las 8
sesiones de observaciéon no participante realizadas en diferentes subniveles educativos, se
pudo analizar como los docentes implementan estrategias didacticas inclusivas en su practica
pedagdgica y cdmo interactuan con los estudiantes que presentan NEE en el contexto real
del aula. A partir de los registros de campo y el andlisis cualitativo de la informacion

recolectada, se identificaron las siguientes practicas inclusivas:

a) Ubicacion preferencial: Una estrategia observada de manera recurrente fue la
ubicacién de los estudiantes con NEE en lugares estratégicos del aula para favorecer su
atencion, participacion y supervision por parte del docente. En la mayoria de los casos, estos
estudiantes fueron situados en las primeras filas, cerca de la pizarra o del escritorio del
profesor. Esto se evidencio, por ejemplo, en la clase de la docente DOE3, quien sento al
estudiante con NEE en la primera fila y se acercaba constantemente a su puesto para

supervisar su trabajo y brindarle apoyo (Observacion de aula, noviembre de 2023).

b) Uso de apoyos visuales: Otra practica inclusiva observada de manera consistente
fue el uso de diversos apoyos visuales por parte de los docentes durante el desarrollo de las

clases. Se evidencié la utilizacion de imagenes, fotografias, esquemas, mapas conceptuales,
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organizadores graficos, entre otros recursos visuales, para facilitar la comprension de los
contenidos y favorecer la participacion de todos los estudiantes, especialmente aquellos con
NEE. Por ejemplo, en la clase del docente DOM1 se proyectaron diapositivas con
ilustraciones y graficos para apoyar la exposicion oral sobre el tema de las plantas

(Observacion de aula, noviembre de 2023).

c) Actividades multinivel: Un tercer elemento observado en varias de las clases fue
la propuesta de actividades con diferentes niveles de complejidad para que todos los
estudiantes puedan participar y progresar segun sus capacidades. Se evidencié que los
docentes disenan tareas con distintos grados de dificultad o brindan opciones para que cada
estudiante pueda elegir aquella que se ajuste mejor a su nivel de habilidad. Asi se observo,
por ejemplo, en la clase de la docente DOP1, donde se plantearon ejercicios practicos de
matematicas con tres niveles de complejidad: basico, intermedio y avanzado (Observacion

de aula, noviembre de 2023).

d) Trabajo colaborativo: Una cuarta practica inclusiva observada en la mayoria de
las clases fue el fomento del trabajo colaborativo entre estudiantes con y sin NEE. Se
evidencidé que los docentes promueven de manera intencional la interaccion, el apoyo mutuo
y el aprendizaje entre pares mediante la conformacion de duplas o grupos heterogéneos. Por
ejemplo, en la clase del docente DES1 se formaron equipos diversos para resolver problemas
matematicos, donde los estudiantes con NEE tenian un rol especifico y contaban con la ayuda

de sus compafieros (Observacion de aula, noviembre de 2023).

Sin embargo, durante la observacion de las clases con estudiantes NEE, las docentes
implementaron dinamicas grupales y actividades de movimiento con musica, pero no se
evidenciaron otras estrategias declaradas por los docentes en entrevistas previas. Asimismo,
se reconocieron los logros individuales destacando la autoestima del educando especial, mas
no se observo trabajo colaborativo ni en equipos durante la clase. Si bien las profesoras
dirigieron dinamicas de grupo y corporales, no aplicaron metodologias de aprendizaje
cooperativo, limitando la participacion del estudiante con NEE a brindar asistencia entregando
hojas y carteles. Se necesita mayor integracion de los alumnos con NEE en las actividades
académicas, asi como promover interdependencia positiva entre los educandos a través del

aprendizaje colaborativo.

Los resultados de las observaciones aulicas permitieron caracterizar aspectos como el nivel
de preparacion y desempefio docente en las diferentes etapas; las estrategias de ensefianza-

aprendizaje inclusivas implementadas; la participacion estudiantil con necesidades
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educativas especiales; el manejo de contenidos y recursos didacticos inclusivos; entre otros

factores vinculados con la practica educativa. Ver anexo D.

Tabla 5

Estrategias Didacticas con Enfoque Inclusivo identificadas en la observacion

Estrategia Descripcién Docentes Observaciones
Actividades de inicioUsan dinamicas corporales, exposiciones DOE2 EOE2
participativas orales con dibujos.

Explicacion de Explican contenidos con ejemplos en pizarra. DOEZ2, EOE2, EOE3
contenidos y Asignan ejercicios en cuadernos. DOE3
ejercicios
Actividades Asignan actividades de menor complejidad DOEZ2, EOE2, EOE3
diferenciadas con orientacion personalizada a estudiantes DOE3
NEE.
Material didactico  Usan cuadernos, lapices, pinturas, textos de DOE3 EOE3
de apoyo niveles inferiores
Participacion oral  Estimulan participacion oral con preguntas de  DOM1 EOM1

conocimientos previos.

Trabajo grupal Organizan trabajo entre pares de estudiantes.  DOM1 EOM1
DOP1, EOP1, EOM1

Actividades ludicas Integran estudiantes NEE en actividades DOM1
grupales ludicas grupales.
Recursos Usan videos para introducir temas. DOE3 EOE3

audiovisuales

Nota: La tabla muestra las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que los docentes aplican
segun la observacion

Fuente: Autoria Propia

3.1.2.3 Estrategias identificadas en la revisiéon documental. A partir del analisis de
20 planificaciones microcurriculares (planes de unidad y planes de clase) elaboradas por los
docentes participantes, utilizando una lista de cotejo, se obtuvieron los siguientes hallazgos

sobre la presencia de estrategias didacticas inclusivas en estos documentos:

a) Adaptaciones curriculares: Un primer aspecto que se evidencié en la gran
mayoria de las planificaciones revisadas (80%) fue la incorporacion de adaptaciones
curriculares para atender a las necesidades educativas especiales de ciertos estudiantes.

Estas adaptaciones se reflejaron en ajustes realizados a diferentes elementos del curriculo,

Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia



UCUENCA 57

tales como los objetivos de aprendizaje, los contenidos, las estrategias metodologicas y los
procedimientos de evaluacion. Por ejemplo, en la planificacién microcurricular del docente
DRM2 para la asignatura de Matematicas, se detallan adaptaciones en las destrezas a
desarrollary en los indicadores de logro para los estudiantes con NEE, especificando un nivel
de complejidad menor en comparacion con el resto del grupo (Revisidon documental,
noviembre de 2023).

b) Recursos didacticos inclusivos: Un segundo elemento que se identificé en un
alto porcentaje de las planificaciones analizadas (75%) fue la incorporaciéon de recursos
didacticos diversificados para favorecer la participacion y el aprendizaje de todos los
estudiantes, especialmente aquellos que presentan NEE. Dentro de estos recursos se
mencionan materiales concretos, apoyos visuales, recursos audiovisuales, tecnologias
digitales, entre otros. Por ejemplo, en la planificacion de clase de la docente DEE6 para la
asignatura de Lengua y Literatura, se especifica el uso de tarjetas con pictogramas y cuentos
ilustrados para favorecer la comprension lectora de los estudiantes con NEE (Revision

documental, noviembre de 2023).

c) Evaluacion diferenciada: Un tercer aspecto que se evidencié en un porcentaje
considerable de las planificaciones revisadas (60%) fue la consideracion de practicas de
evaluacion diferenciada para valorar los aprendizajes de los estudiantes con NEE. Se observé
que los docentes plantean el uso de instrumentos y criterios de evaluacion ajustados a las
caracteristicas y necesidades particulares de estos estudiantes, con el fin de medir sus
progresos de manera mas pertinente y justa. Por ejemplo, en el plan de clase del docente
DRS1 para la asignatura de Lengua y Literatura, se especifican rubricas con indicadores de
logro diferenciados para evaluar la produccidon escrita de los estudiantes con NEE,
considerando aspectos como la extension del texto, el uso de vocabulario basico y la
coherencia de las ideas (Revisidon documental, noviembre de 2023).Asimismo, se pudo
constatar el empleo de practicas como el aprendizaje colaborativo entre pares, seguimiento
personalizado a estudiantes con NEE, asignacién de tutores, extension de tiempo para
actividades y el énfasis en la participacién e integracion de toda la diversidad de discentes.
En la Tabla 6 se sintetiza los resultados sobre las estrategias didacticas inclusivas

evidenciadas en las planificaciones de los docentes participantes:

Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia



UCUENCA 58

Tabla 6
Estrategias Didacticas con Enfoque Inclusivo identificadas en la revision de las planificaciones

microcurriculares

Estrategia Descripcion Docentes
Actividades Preparar material didactico particular sobre necesidades de DRE2
individualizadas estudiantes NEE
Explicaciones y Explicaciones, repeticiones de temas y actividades dosificadas para DRE2
repeticiones estudiantes NEE
Adaptaciones Actividades, tareas y evaluaciones con menor complejidad y DRE2
curriculares cantidad para NEE

Evaluacion cualitativa Evaluaciones centradas en experiencias, progresos y desempefio  DRE2

cualitativo
Aprendizaje Trabajos grupales entre pares, asistencia mutua entre estudiantes DRE3
colaborativo
Preguntas Preguntas para activacién de conocimientos previos DRE3
exploratorias
DRP1
DRE1
DRE2
Organizadores Exposiciones, organizadores graficos, rutinas y trabajos grupales DRE3
graficos
DRE4
DRM1
DRM2
DRS1
DRS2
Adaptaciones en complejidad, items y tiempo de evaluaciones DRS2
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Estrategia Descripcion Docentes

- A
Evaluacion

diferenciada

DRP1
DRE1
DRE2
DRE3
DRE4
DRM1
DRM2
DRS1
DRS2

Recursos multimedia Videos, material audiovisual y manipulativo

Trabajos entre pares Trabajos entre pares, aprendizaje colaborativo, ayuda mutua DRM1

Adaptacion de actividades segun necesidades de estudiantes con DRP1
Modelo DUA NEE mediante priorizacion de calidad sobre cantidad, apoyo DRM2

personalizado, y sustitucion de tareas extensas

Tutores Asignacion de compafieros que hayan terminado actividades para DRM2
apoyar a estudiantes con NEE

Material concreto, Uso de material que facilite la comprension y aprendizaje de DRM2

grafico y audiovisual estudiantes con presuntas capacidades distintas

Extension de tiempo Mas tiempo para completar tareas para estudiantes con ritmos mas DRM2

lentos de aprendizaje

Evaluacion Consideracién de limitaciones de estudiantes en la evaluacion DRM2
personalizada mediante reduccion de cantidad de items evaluados

Participacion e Enfasis en la participacién e integracion de estudiantes con NEE en DRM2
integracién actividades grupales

o Monitoreo mas cercano del progreso y aprendizaje de estudiantes
Seguimiento DRM2
] con NEE
personalizado

Nota: La tabla muestra las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que los docentes aplican
segun la microplanificacion.
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Fuente: Autoria Propia

La revisidn de las planificaciones de los docentes participantes evidencié la implementacion
de variadas estrategias didacticas inclusivas por parte de un numero significativo de

profesores.

3.1.3 Categorizacion de las Estrategias Didacticas con Enfoque Inclusivo que Aplican

los Docentes en el Aula

El segundo objetivo especifico de esta investigacion fue categorizar las estrategias didacticas
con enfoque inclusivo que utilizan los docentes en el aula, con el propésito de agruparlas y
clasificarlas en funcién de sus caracteristicas comunes. Para ello, se realizé una triangulacion
entre los hallazgos obtenidos mediante las entrevistas, las observaciones de aula y el analisis
documental, identificando una serie de categorias transversales que permiten caracterizar las
practicas pedagdgicas inclusivas de los docentes de la Escuela Nicolas Sojos. Estas

categorias son las siguientes:

a) Flexibilizacion curricular: Una primera categoria transversal que emergio con fuerza en
los tres corpus de datos fue la flexibilizacion del curriculo como estrategia clave para
responder a las necesidades educativas especiales de ciertos estudiantes. Se evidencié que
los docentes realizan diversos tipos de adaptaciones a los elementos curriculares, tales como
los objetivos de aprendizaje, los contenidos, las metodologias, las actividades y los procesos
de evaluacioén. Estas adecuaciones buscan ajustar la propuesta educativa a las capacidades,
ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes que presentan NEE, con el fin de asegurar

su participacion, progreso y logro de los aprendizajes fundamentales.

b) Mediacion pedagodgica diversificada: Una segunda categoria transversal identificada fue
la diversificacion de las formas de mediacion pedagdgica para favorecer el aprendizaje de
todos los estudiantes, especialmente de aquellos que presentan NEE. Se evidencié un uso
recurrente y variado de recursos y materiales didacticos que atienden a diferentes estilos de
aprendizaje y que buscan hacer mas accesibles y comprensibles los contenidos educativos.
Dentro de estos recursos se encuentran los materiales concretos, los apoyos visuales, los
recursos audiovisuales, las tecnologias digitales, entre otros. Asimismo, se constato la
implementacién de estrategias de mediacién como el uso de apoyos multisensoriales, el
empleo de organizadores graficos, la entrega de instrucciones claras y precisas, la promocion

de experiencias de aprendizaje activo y participativo, entre otras.

c) Aprendizaje colaborativo y apoyo entre pares: Una tercera categoria transversal que

surgié del analisis integrado de los datos fue la valoracion del aprendizaje colaborativo y el
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apoyo entre pares como estrategia para favorecer la inclusién educativa. Se evidencié que
los docentes promueven de manera intencional el trabajo colaborativo entre estudiantes con
y sin NEE, generando instancias para la interaccién, el dialogo, la distribucion de roles y la
construccion conjunta de aprendizajes. Ademas, se constatd que los docentes fomentan una

cultura de apoyo y cuidado mutuo entre los estudiantes.

d) Evaluacion diversificada y formativa: Una cuarta categoria transversal identificada fue
la implementacion de practicas de evaluacion diversificada y formativa como estrategia para
valorar los aprendizajes de los estudiantes que presentan NEE. Se evidencié que los
docentes estan incorporando de manera progresiva formas de evaluacion diferenciada, que
consideran las capacidades y necesidades particulares de estos estudiantes. Esto se traduce
en el uso de instrumentos adaptados, criterios de logro flexibles, mayor tiempo para la
ejecucion de las tareas evaluativas, entre otras adecuaciones. Asimismo, en las
observaciones de aula se constatdé que algunos docentes entregan retroalimentacion positiva
y orientadora a los estudiantes con NEE, destacando sus avances y ofreciendo sugerencias

para seguir mejorando.

Tomlinson (2008) sugiere categorias como contenido, proceso, producto y ambiente de
aprendizaje, que guardan relacion con adaptaciones curriculares, aprendizaje activo,
recursos de apoyo, agrupamientos flexibles y otras estrategias mencionadas en la matriz del
documento. La autora mencionada, argumenta que "una ensefianza diferenciada efectiva
involucra proporcionar multiples aproximaciones al contenido, al proceso y al producto en
respuesta a las diferencias de preparacion, interés y perfiles de aprendizaje de los

estudiantes" (p. 18).

Asi, la categorizacion de la tabla que se presenta a continuacién se sustenta en la propuesta
de Tomlinson de organizar las estrategias inclusivas diferenciadas de acuerdo con su
propésito y caracteristicas, con el fin de brindar una vision integral de las practicas docentes
para atender la diversidad en el aula. Esta clasificacion permite también identificar areas de
mejora, como la evaluacion flexible y el seguimiento cercano mencionados en el documento.

Para ello se construy6 una matriz comparativa como la que se muestra a continuacion:
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Tabla 7

Categorizacion de las Estrategias Didacticas con Enfoque Inclusivo que Aplican los Docentes

en el Aula
Categoria Estrategias Técnicas Instrumentos Fuentes
Actividades .
tny : . Trabajo
individualizadas, Trabajos . .~ .
R . .. individualizado, .
individualizados, Inicio Explicaciones Material Entrevista
Adaptaciones diferenciado, Adaptacion plica y didactico de NSO
; . repeticiones, . Revision
curriculares por grado, Nivel de Adaptaciones apoyo, Trabajos documental
complejidad, Estimulacién P entre pares
; . L curriculares,
multisensorial, Actividades . L
. Evaluacion cualitativa
equiparables
. o Aprendizaje Entrevista,
Aprendizaje Actlylc_iad_es de inielo colaborativo, Organizadores  Observacion,
. participativas, Participacion ) L
activo oral, Trabajo grupal Preguntas graficos Revision
Actividades ludicas exploratorias documental
grupales
. Material Entrevista,
Recursos de  Material concreto, . . e )
. g Recursos multimedia concreto, grafico Observacion,
apoyo Herramientas digitales, . oL
= y audiovisual Revision
Recursos audiovisuales
documental
Desarrollo de
habilidades Técnica lapiz bajo lengua Entrevista
Evaluacion Evaluacion cualitativa, Revision
flexible Evaluacion diferenciada documental
Tutores, Extension de
Sequimiento tiempo, Evaluacién Entrevista,
9 Ubicacion preferencial personalizada, Revision
cercano S
Participacion e documental
integracion,
Seguimiento
personalizado
Agrupamientos Trabajo entre pares, Entrevista,
flexibles Trabajo grupal Observacion
Exphcagon de Expllpa_0|on de contenidos y Pizarra, Observacion
contenidos ejercicios Cuadernos
A_chwdac_ies Actividades diferenciadas I\/_Iat,erl_al Observacion
diferenciadas didactico de

niveles variados
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Categoria Estrategias Técnicas Instrumentos Fuentes

Motivacion Actividades de inicio Observacion

inicial participativas
Fuente: Autoria Propia

Como se observa en la matriz, se definieron 10 categorias transversales sobre las cuales
fueron dispuestas las respectivas estrategias evidenciadas. En cada caso se especifican
ademas las técnicas, instrumentos y fuentes de informacion mas frecuentes. Esta
categorizacion permite comprender de manera integral las practicas inclusivas en uso
actualmente, mediante su clasificacién segun patrones comunes entre ellas. De forma
general, se constata que la mayor parte de técnicas inclusivas aplicadas por los docentes se
enfocan en adaptaciones curriculares, aprendizaje activo y provision de recursos de apoyo
para atender necesidades educativas especificas. No obstante, aln es necesario seguir

robusteciendo areas como evaluacion flexible y seguimiento cercano a los estudiantes.

3.1.4 Efectividad de las Estrategias Didacticas con Enfoque Inclusivo que Aplican los

Docentes en el Aula para los Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

El tercer objetivo especifico de esta investigacién fue examinar la efectividad de las
estrategias didacticas con enfoque inclusivo que aplican los docentes en el aula para los
estudiantes con necesidades educativas especiales. Para ello, se realizé una triangulacion
entre los datos provenientes de las entrevistas, las observaciones de aula y la revisidon
documental, con el fin de analizar la pertinencia y el impacto de estas estrategias en el

aprendizaje de dichos estudiantes.

Los resultados muestran que las estrategias didacticas inclusivas implementadas por los
docentes de la Escuela Nicolas Sojos han tenido una efectividad positiva en varios casos,
favoreciendo el acceso, la participacion, el refuerzo de habilidades y los progresos de los
estudiantes con NEE respecto a sus niveles de partida. Dentro de las estrategias que los
propios docentes identifican como mas efectivas se encuentran las adaptaciones curriculares,
el uso de recursos diversificados, el aprendizaje colaborativo, la evaluacion diferenciada y el

apoyo individualizado.

No obstante, los hallazgos también evidencian algunas limitaciones y desafios en la
implementacion de estas estrategias, que estarian afectando su efectividad y alcance. Por
ejemplo, en las observaciones de aula se constaté que el uso de actividades practicas,
manipulativas y ludicas aun es limitado, primando las explicaciones verbales y el trabajo con

material impreso. Asimismo, se observé un desfase importante entre las tareas asignadas a
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los estudiantes con NEE y las del resto del grupo, lo que dificultaria su plena inclusion y

participacién en las actividades de aprendizaje.

Otro desafio identificado tiene relacion con la falta de tiempo y de recursos humanos
suficientes para atender adecuadamente a la diversidad de necesidades presentes en el aula.
En las entrevistas, varios docentes manifestaron que les resulta complejo brindar una
atencion genuinamente inclusiva cuando deben responder simultdneamente a estudiantes
con NEE y a otros con distintos ritmos de aprendizaje, existiendo una tensién constante entre

el apoyo individualizado y la ensefianza al grupo total.

A esto se suma la necesidad de fortalecer la formacion y capacitacion docente en estrategias
pedagdgicas inclusivas. Si bien los profesores valoran y buscan implementar practicas que
respondan a la diversidad, reconocen que muchas veces no cuentan con las herramientas
necesarias para disefiar e implementar estrategias pertinentes a las necesidades especificas

que presentan algunos estudiantes, especialmente aquellos con NEE mas complejas.

Ademas, la revision de las planificaciones curriculares evidencié algunas brechas entre lo
declarado y lo implementado. Aunque en la mayoria de estos documentos se explicitan
estrategias inclusivas como adaptaciones curriculares, uso de recursos diversificados,
aprendizaje colaborativo y evaluacion diferenciada, no siempre se observa una coherencia
entre lo planificado y las practicas de aula, existiendo una distancia entre el discurso y la

accion pedagoégica.

Frente a estas limitaciones, se requiere avanzar en el fortalecimiento de las condiciones
organizativas y curriculares para una inclusion educativa de calidad. Esto implica, por una
parte, asegurar una dotacién adecuada de recursos humanos, materiales y temporales que
permitan responder de manera pertinente a la diversidad del alumnado. Por otra, se necesita
promover instancias sistematicas de desarrollo profesional docente en estrategias
pedagdgicas inclusivas, que se focalicen en el analisis de necesidades especificas de los

estudiantes y en el disefio e implementacion de apoyos ajustados a dichos requerimientos.

3.2. Discusion

Los hallazgos de esta investigacion evidencian que los docentes de la Escuela Nicolas Sojos
estan implementando una variedad de estrategias didacticas con el propdsito de favorecer la
inclusién educativa de los estudiantes que presentan necesidades educativas especiales.
Estas practicas pedagdgicas se enmarcan en cuatro grandes categorias: flexibilizacion
curricular, mediacién pedagdgica diversificada, aprendizaje colaborativo y apoyo entre pares,

y evaluacién diversificada y formativa.
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La flexibilizacién curricular emerge como una estrategia central para responder a la diversidad
del alumnado, lo cual es consistente con los planteamientos de diversos autores revisados
en el marco tedrico y en el estado del arte. Tal como senalan Duk y Loren (2010), las
adaptaciones curriculares constituyen una herramienta clave para asegurar el acceso, la
participacién y el aprendizaje de los estudiantes con NEE en contextos educativos regulares.
Asimismo, estudios empiricos como los de Gonzalez y Triana (2018), Rodriguez y Ossa
(2014), y Espinoza y Caceres (2021) han evidenciado la importancia de realizar ajustes en
los diferentes elementos del curriculo para atender a las necesidades de estos estudiantes.
En este estudio se constata que los docentes realizan adecuaciones en los objetivos,
contenidos, metodologias y evaluacién, buscando personalizar la ensefianza. No obstante,
también se advierte que el grado de flexibilizacion varia entre profesores y asignaturas,

existiendo aun desafios para su implementacion sistematica y pertinente.

Otra categoria relevante identificada es la mediacion pedagdégica diversificada, que da cuenta
del uso de variados recursos y estrategias para favorecer el aprendizaje de todos los
estudiantes, especialmente de aquellos que presentan NEE. Los hallazgos muestran que los
docentes incorporan en su practica una amplia gama de materiales didacticos (concretos,
visuales, audiovisuales, tecnolégicos) y de estrategias de mediacibn (apoyos
multisensoriales, organizadores graficos, instrucciones claras, experiencias activas y
participativas). Esto se alinea con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(CAST, 2011) y con resultados de otras investigaciones que han destacado el valor de
diversificar las formas de presentacion, expresién y compromiso para promover la inclusién
(Alba et al., 2015; Sanchez et al., 2019). Ademas, autores como Florian y Black-Hawkins
(2018) han enfatizado la importancia de utilizar una variedad de estrategias y recursos que
respondan a las diferencias individuales de los estudiantes. Sin embargo, este estudio
también advierte limitaciones en la implementacion sistematica de estas practicas, las que
podrian explicarse por factores como la falta de capacitacion docente, de recursos pertinentes

o de politicas institucionales que promuevan su desarrollo (Muller, 2019).

El aprendizaje colaborativo y el apoyo entre pares surgen como otra estrategia inclusiva
altamente valorada por los docentes de la Escuela Nicolas Sojos. Los resultados evidencian
que los profesores generan de manera intencional instancias de trabajo colaborativo entre
estudiantes con y sin NEE, promoviendo la interaccion, el dialogo y la construccion conjunta
de aprendizajes. Esto es consistente con los postulados de la teoria sociocultural de Vygotsky
y con los principios de la pedagogia inclusiva (Booth y Ainscow, 2015; Echeita, 2019), que
relevan la importancia de las interacciones sociales y la cooperacién para el aprendizaje y la

participacion de todos. Diversas investigaciones empiricas han demostrado los beneficios del
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aprendizaje colaborativo para el desarrollo cognitivo, social y afectivo de los estudiantes en
contextos de diversidad (Azorin, 2018; Pujolas, 2012; Deunk et al., 2022). Asimismo, estudios
como el de Liu y Pearson (2021) han destacado el valor del apoyo entre pares para favorecer
la inclusion de estudiantes con trastorno del espectro autista en aulas regulares. No obstante,
este estudio también advierte que la implementacién del trabajo colaborativo aun no esta
plenamente instalada en las practicas docentes de la escuela y que requiere de mayores

apoyos formativos y condiciones institucionales para su desarrollo.

La evaluacion diversificada y formativa aparece como otra categoria transversal que da
cuenta de los esfuerzos de los docentes por valorar los aprendizajes de los estudiantes con
NEE de una manera mas pertinente y equitativa. Los resultados muestran que los profesores
estan incorporando de forma progresiva practicas evaluativas diferenciadas, que consideran
las capacidades y necesidades particulares de estos estudiantes, a través del uso de
instrumentos adaptados, criterios flexibles, mayores tiempos de ejecucion y
retroalimentaciones positivas. Esto se alinea con los planteamientos de diversos autores
sobre la importancia de avanzar hacia una evaluacidn mas inclusiva, que se ajuste a la
diversidad del alumnado y que contribuya a potenciar sus aprendizajes (Anijovich y
Cappelletti, 2017; Murillo y Duk, 2012; Manzanero et al., 2020). Ademas, investigaciones
como las de Roberts y Simpson (2016) y Espinoza y Caceres (2021) han relevado la
necesidad de utilizar una variedad de estrategias e instrumentos de evaluacion para
responder a las caracteristicas de los estudiantes con NEE en contextos de educacion inicial
y basica. Sin embargo, este estudio también evidencia que la evaluacion diferenciada es un
ambito que presenta importantes desafios y que requiere de mayor desarrollo en la escuela,
pues no siempre se observa una coherencia entre lo planificado y lo implementado, existiendo

brechas entre el discurso y la practica evaluativa (Cerén et al., 2021).

Ademas de las categorias anteriores, este estudio aporta evidencia sobre algunas
condiciones que estarian facilitando u obstaculizando el desarrollo de practicas pedagdgicas
inclusivas en la Escuela Nicolas Sojos. Por una parte, se destaca el compromiso y la
sensibilidad de la mayoria de los docentes frente a la diversidad del alumnado, quienes
manifiestan una valoracion positiva de las diferencias y un interés genuino por generar
oportunidades de aprendizaje para todos. Estos resultados son coherentes con hallazgos de
otros estudios que han relevado la importancia de las actitudes y creencias docentes para la
construccion de escuelas mas inclusivas (Granada et al., 2013; Cueva y Torres, 2022; Lopez
et al., 2018). En este sentido, investigaciones como las de Thijs et al. (2018) y de Boer et al.
(2017) han demostrado la relacién entre las percepciones de autoeficacia de los profesores y

la implementacion de practicas inclusivas exitosas.
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Por otra parte, se identifican algunos nudos criticos que estarian limitando la efectividad de
las estrategias inclusivas, tales como la insuficiente capacitacion docente en este ambito, la
escasez de recursos pedagoégicos pertinentes, la falta de tiempo para una atencién mas
personalizada y la persistencia de culturas escolares homogeneizadoras. Estas barreras
también han sido reportadas por diversos autores y estudios, que han evidenciado la
necesidad de fortalecer las condiciones organizativas, curriculares y formativas para avanzar
hacia sistemas educativos mas inclusivos (Echeita, 2017; UNESCO, 2020; Apablaza y
Riquelme, 2022). Ademas, investigaciones como las de Lopez et al. (2018) y Gonzalez-Gil et
al. (2019) han identificado desafios similares en la implementacion de politicas y practicas de

educacion inclusiva en el contexto iberoamericano.

En sintesis, los resultados de esta investigacion entregan un panorama comprehensivo sobre
las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que se estan implementando en un contexto
escolar especifico, aportando evidencia situada que complementa y dialoga con los
conocimientos tedricos y empiricos disponibles en este campo. Si bien se identifican practicas
valiosas y un compromiso importante de los docentes por responder a la diversidad del
alumnado, también se advierten desafios y necesidades de mejora para avanzar hacia una
inclusion educativa mas profunda y sistémica. Esto es consistente con los planteamientos de
autores como Booth y Ainscow (2015), quienes conciben la inclusion como un proceso
continuo de mejora escolar, que requiere de la participacion y el compromiso de toda la

comunidad educativa.

Los hallazgos de este estudio coinciden en gran medida con los reportados por otras
investigaciones realizadas en contextos educativos similares, tanto a nivel nacional como
internacional. Por ejemplo, se observan importantes semejanzas con los resultados obtenidos
por Espinoza y Caceres (2021) en su estudio sobre experiencias pedagdgicas inclusivas en
escuelas de Quito, Ecuador. Estos autores también identificaron la flexibilizacion curricular,
el uso de recursos diversificados, el aprendizaje colaborativo y la evaluaciéon diferenciada
como estrategias clave implementadas por los docentes para atender a la diversidad del
alumnado. Asimismo, advirtieron desafios similares en cuanto a la formacion docente, la
provision de apoyos especializados y la transformacién de las culturas escolares hacia una

mayor valoracion de las diferencias.

De igual manera, se aprecian coincidencias con los hallazgos reportados por estudios
realizados en otros paises de la regién, como Chile, Colombia o México. Por ejemplo, las
investigaciones de Gonzalez y Triana (2018), Rodriguez y Ossa (2014), y Sanchez et al.

(2019) han evidenciado la importancia de las adaptaciones curriculares, la diversificacion de
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estrategias de ensefianza y evaluacion, y el trabajo colaborativo para favorecer la inclusion
educativa en estos contextos. Ademas, han identificado necesidades de mejora similares en

ambitos como la formacion docente, la gestion escolar y el involucramiento de las familias.

No obstante, este estudio también aporta algunos matices y especificidades propias del
contexto ecuatoriano, que permiten complejizar y situar la comprension del fenémeno. Por
ejemplo, se advierte la influencia de ciertas politicas educativas nacionales, como la
normativa sobre adaptaciones curriculares (Mineduc, 2013) o los lineamientos para la
inclusion de estudiantes con NEE (Mineduc, 2016), que han impulsado la implementacién de
algunas de las estrategias identificadas. Asimismo, se observan particularidades derivadas
de las caracteristicas socioculturales y educativas de la escuela participante, como la
presencia de una alta proporcion de estudiantes con discapacidad intelectual o la escasez de

profesionales de apoyo especializados.

En definitiva, los resultados de esta investigacién entregan un aporte significativo al
conocimiento sobre las practicas educativas inclusivas en el contexto ecuatoriano,
complementando y enriqueciendo la evidencia disponible en este campo. Si bien se trata de
un estudio situado en una realidad escolar especifica, sus hallazgos pueden ser transferibles
a otros establecimientos que comparten caracteristicas y desafios similares. Ademas, la
investigacion abre interesantes lineas de indagacién para seguir profundizando en la
comprension de los factores que facilitan u obstaculizan el desarrollo de una educacion
verdaderamente inclusiva, asi como en el disefio de estrategias de mejora pertinentes y

contextualizadas.

Entre las fortalezas de este estudio cabe relevar el uso de una metodologia cualitativa que
posibilitd un acercamiento comprensivo a las experiencias y significados de los actores
educativos en su contexto natural, recogiendo sus voces y visiones sobre las practicas
pedagdgicas inclusivas. La triangulacion de técnicas (entrevistas, observaciones, analisis
documental) y participantes (docentes, estudiantes) favorecio la obtencion de una mirada mas
amplia y valida sobre el fenédmeno, contrastando diversas fuentes de informacion. Esto es
consistente con las recomendaciones de autores como Flick (2014) y Creswell y Creswell
(2018) sobre la importancia de utilizar multiples estrategias de recoleccion y analisis de datos

para fortalecer la credibilidad y confirmabilidad de los estudios cualitativos.

Ademas, los procesos de codificacion y categorizacion implementados permitieron identificar
patrones y temas recurrentes en los datos, que capturan los elementos centrales de las
estrategias didacticas inclusivas analizadas. Esto aporta un marco conceptual pertinente para

la interpretacion de los resultados, que puede ser transferible a otros contextos educativos.
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La construccion de categorias emergentes a partir de los datos es una de las principales
fortalezas de los estudios cualitativos, pues permite generar teoria fundamentada que se

ajusta a las particularidades del fenomeno estudiado (Strauss y Corbin, 2016).

No obstante, también es necesario reconocer algunas limitaciones de la investigacién, como
la imposibilidad de generalizar estadisticamente los resultados debido al muestreo intencional
utilizado y al numero acotado de participantes. Esto es propio de los estudios cualitativos, que
privilegian la profundidad y riqueza de la informacion por sobre la representatividad de la
muestra (Herndndez-Sampieri y Mendoza, 2018). Ademas, por razones de factibilidad no se
incluyeron las perspectivas de otros actores clave como directivos, familias o profesionales
de apoyo, que podrian enriquecer la comprension de los procesos de inclusion educativa.
Futuras indagaciones podrian abordar estas limitaciones, ampliando la muestra y

diversificando las fuentes de informacion.

Los hallazgos de este estudio abren interesantes lineas de investigacién para seguir
profundizando en el conocimiento de las practicas educativas inclusivas. Por ejemplo, seria
valioso analizar los efectos de las estrategias didacticas identificadas en los aprendizajes y
trayectorias escolares de los estudiantes con NEE, mediante disefios longitudinales que
exploren sus avances y desafios en diferentes areas del curriculum. Esto permitiria evaluar

la efectividad de estas practicas y orientar la toma de decisiones pedagadgicas.

También se podria indagar en las necesidades formativas especificas de los docentes con
relacion a cada categoria de estrategias, con el fin de disefiar planes de desarrollo profesional
situados y pertinentes. Diversos autores han destacado la importancia de la formacién
docente para la implementacion de practicas inclusivas (Echeita et al., 2020; Florian y
Linklater, 2010; Infante, 2021), por lo que se requiere seguir investigando en esta linea.
Ademas, se podrian realizar estudios comparativos entre escuelas con diferentes niveles de
avance en inclusiéon educativa, para identificar factores facilitadores y obstaculizadores

comunes.

Otra linea de investigacion relevante seria examinar las concepciones y actitudes de los
docentes hacia la inclusion y la diversidad, y como estas se relacionan con sus practicas
pedagogicas. Varios estudios han evidenciado la influencia de las creencias y valores de los
profesores en la implementacion de estrategias inclusivas (Granada et al., 2013; Lopez et al.,
2018; Cerdn et al., 2020), por lo que se requiere seguir profundizando en esta tematica.
Asimismo, se podrian realizar investigaciones que exploren las percepciones y experiencias
de los propios estudiantes con NEE y sus familias respecto a las practicas inclusivas

desplegadas por sus docentes.
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En cuanto a las proyecciones practicas de este estudio, se espera que sus resultados puedan
orientar el diseno e implementacién de politicas y programas de formacién docente que
potencien el desarrollo de competencias para la inclusién educativa. Esto implica fortalecer
los planes de estudio de las carreras de pedagogia, incorporando de manera transversal
contenidos y experiencias formativas relacionadas con la atencion a la diversidad. Ademas,
se requiere impulsar instancias de desarrollo profesional continuo para los docentes en
ejercicio, que les permitan actualizar y profundizar sus conocimientos y habilidades para

responder a las necesidades educativas especiales de sus estudiantes.

Asimismo, los hallazgos de esta investigacién pueden aportar insumos valiosos para la toma
de decisiones a nivel de politicas educativas y de gestién escolar. Por ejemplo, se podrian
utilizar las categorias de estrategias identificadas como referentes para el disefio de
instrumentos de evaluacion y mejora de las practicas inclusivas a nivel institucional. También
se podrian considerar los factores facilitadores y obstaculizadores detectados para definir
acciones de apoyo y acompafiamiento a las escuelas en su proceso de transicién hacia una

educacion mas inclusiva.

A nivel de la escuela participante, se espera que los resultados de este estudio contribuyan a
visibilizar y valorar las buenas practicas que ya se estan implementando, asi como a
identificar aquellos aspectos que requieren ser fortalecidos. Esto puede motivar procesos de
reflexion y dialogo al interior de la comunidad educativa, que permitan construir una vision
compartida sobre la inclusion y generar compromisos de mejora. Ademas, se podrian utilizar
los hallazgos para disefar planes de accion especificos, que aborden las necesidades
detectadas en ambitos como la flexibilizacién curricular, la diversificacion de estrategias de

ensefanza y evaluacion, el trabajo colaborativo o la participacion de las familias.

En definitiva, se espera que esta investigacion aporte evidencias y orientaciones relevantes
para seguir avanzando hacia una educacion mas inclusiva y equitativa, que garantice el
acceso, la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes, valorando y respondiendo
a su diversidad. Esto requiere del compromiso y la accién conjunta de todos los actores del
sistema educativo, desde los responsables de las politicas publicas hasta los docentes y

profesionales que trabajan directamente con los estudiantes en las aulas.

La inclusion educativa es un desafio complejo y multidimensional, que interpela nuestras
concepciones y practicas educativas tradicionales, y nos invita a transformar las culturas, las
politicas y las practicas escolares para acoger y potenciar la diversidad (Booth y Ainscow,
2015). Avanzar hacia este horizonte ético y pedagdégico demanda un cambio profundo en

nuestras miradas y acciones, que nos permita reconocer y valorar las diferencias como una
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oportunidad para enriquecer los procesos educativos y construir una sociedad mas justa e

inclusiva.

En este sentido, la investigacion educativa tiene un rol fundamental en la generacién de
conocimientos y propuestas que orienten y sustenten estos procesos de transformacion.
Estudios como el presente, que indagan en las practicas pedagdgicas inclusivas desde la
perspectiva de los propios actores, aportan una mirada situada y contextualizada que puede
iluminar la toma de decisiones y la innovacién educativa. No obstante, se requiere seguir
fortaleciendo la investigacion en este campo, ampliando las tematicas, los enfoques y las

metodologias, para responder a la complejidad del fenédmeno de la inclusién educativa.

Asimismo, es fundamental promover una mayor articulacién entre la investigacién, las
politicas publicas y las practicas educativas, de modo que los conocimientos generados
puedan ser transferidos y utilizados para la mejora de los sistemas educativos. Esto implica
fortalecer los canales de didlogo y colaboracién entre los distintos actores involucrados, desde
los investigadores y académicos hasta los docentes, directivos y responsables de la toma de
decisiones. Solo asi podremos avanzar hacia una educacion verdaderamente inclusiva, que

garantice el derecho de todos y todas a aprender y participar en igualdad de condiciones.
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Conclusiones

Esta investigacién tuvo como propédsito analizar las estrategias didacticas con enfoque
inclusivo aplicadas por los docentes en el aula para atender a los estudiantes con
necesidades educativas especiales de la Escuela Nicolas Sojos en Ecuador. A continuacién,
se evalua el cumplimiento de los objetivos planteados y se discuten los principales hallazgos

a la luz del marco teérico y metodoldégico.

El primer objetivo especifico buscaba identificar las estrategias didacticas inclusivas
implementadas por los docentes. Los resultados obtenidos permitieron reconocer un conjunto
de practicas como las adaptaciones curriculares, el uso de recursos diversificados, el
aprendizaje colaborativo y la evaluacion diferenciada. Estas estrategias se alinean con los
planteamientos teéricos de autores como Duk y Loren (2010), Booth y Ainscow (2015),
quienes destacan la importancia de la flexibilizacion curricular y la diversificacién de métodos

para atender la heterogeneidad del alumnado.

En cuanto al segundo objetivo, categorizar estas estrategias didacticas inclusivas, se logré
establecer una clasificacion en funcién de dimensiones como adaptaciones curriculares,
aprendizaje activo, recursos de apoyo, evaluacién flexible y seguimiento cercano. Esta
categorizacion es coherente con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(CAST, 2011) y las propuestas de autores como Tomlinson (2008), quienes enfatizan la
necesidad de diversificar las formas de presentacién, expresién y compromiso en el proceso

educativo.

El tercer objetivo apuntaba a examinar la efectividad de las estrategias inclusivas
implementadas. Si bien se reconocieron avances y valoracién por parte de los docentes,
también se identificaron limitaciones como la falta de coherencia entre el discurso y la
practica, la insuficiente formacién docente y la escasez de recursos. Esto coincide con los
planteamientos de Echeita (2017) y la UNESCO (2020), quienes senalan la necesidad de
fortalecer las condiciones organizativas, curriculares y formativas para avanzar hacia una

educacion mas inclusiva.

Desde una perspectiva metodoldgica, el enfoque cualitativo y la triangulacién de técnicas
como entrevistas, observaciones y analisis documental permitieron obtener una mirada
comprehensiva y valida del fenomeno estudiado, en linea con las recomendaciones de

autores como Flick (2014) y Creswell y Creswell (2018) para los estudios cualitativos.
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En cuanto a la posible utilizacién del conocimiento producido por parte de la comunidad de
referencia, esta investigacion aporta evidencias situadas y orientaciones relevantes para
fortalecer las politicas, programas de formacion docente y practicas pedagdgicas inclusivas
en el contexto educativo ecuatoriano. Los hallazgos pueden ser transferibles a otras
instituciones que comparten caracteristicas y desafios similares con relacién a la atencion de

la diversidad del alumnado.

A partir de estos hallazgos y conclusiones, se plantean algunas nuevas interrogantes y

potenciales lineas de investigacion futuras:

¢, Qué efectos tienen las distintas estrategias didacticas inclusivas identificadas en el
aprendizaje, participacion y trayectorias escolares de los estudiantes con necesidades
educativas especiales? Resultaria valioso indagar mediante estudios longitudinales en el

impacto diferenciado de estas practicas.

¢ Cuales son las necesidades formativas especificas que presentan los docentes con relaciéon
a cada categoria de estrategias inclusivas? Investigar estos requerimientos permitiria disefar

programas de desarrollo profesional ajustados.

¢, Qué factores institucionales, culturales y de politica educativa facilitan u obstaculizan la
implementacion efectiva de practicas pedagdgicas inclusivas en las escuelas? Estudios
comparativos entre centros con diferentes grados de avance en esta materia podrian aportar

contenido.

¢De qué manera inciden las concepciones, creencias y disposiciones de los docentes hacia
la inclusion en el uso efectivo de estrategias didacticas inclusivas? Seria relevante explorar

esta relacién mediante aproximaciones mixtas.

¢, Coémo perciben y vivencian los propios estudiantes con necesidades educativas especiales
y sus familias las estrategias inclusivas utilizadas por los docentes? Conocer estas

perspectivas aportaria una mirada complementaria.

Estas y otras posibles interrogantes abren nuevos caminos para seguir construyendo
conocimientos situados, robustos y pertinentes que permitan remover barreras, potenciar
capacidades institucionales y generar condiciones O6ptimas para una educacion

verdaderamente inclusiva y de calidad.
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Adicionalmente, a partir de las conclusiones de este estudio, se desprenden las siguientes

implicaciones y recomendaciones practicas:

o Fortalecer los programas de formacion inicial y continua de los docentes, con un
enfoque en estrategias didacticas especificas para atender las necesidades
educativas especiales.

e Promover una mayor dotacion de recursos humanos especializados y apoyos técnicos
en las instituciones educativas para una atencion mas personalizada.

o Impulsar procesos de transformacion de las culturas escolares hacia una mayor
valoracion de la diversidad y practicas pedagdgicas inclusivas.

e Fomentar coherencia entre las planificaciones curriculares y la implementacion
efectiva de estrategias inclusivas en el aula.

e Fortalecer los canales de comunicacién y colaboracién entre docentes, familias,

profesionales de apoyo y autoridades educativas.

En definitiva, a pesar de las limitaciones presentes, esta investigacion constituye un aporte
significativo al campo de la educacion inclusiva en Ecuador, visibilizando las practicas
pedagdgicas existentes, sus desafios y oportunidades de mejora. Se espera que estos
hallazgos motiven procesos de reflexidn, didlogo y accién conjunta entre todos los actores
involucrados, con el fin de seguir avanzando hacia una educacion de calidad que respete y

potencie la diversidad del alumnado.
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Anexos
Anexos A: Guia de entrevista

86

Tema: Estrategias didacticas con enfoque inclusivo aplicado por los docentes en nifios y nifias

con necesidades educativas especiales en la Escuela de Educacion Basica Nicolas Sojos.

Objetivo: Investigar el conocimiento que tienen las docentes y los docentes del nivel de

educacidon basica sobre estrategias didacticas con enfoque inclusivo que aplican en la

ensefianza y aprendizaje de nifios y niflas con necesidades educativas especiales en la

Escuela de Educacién Basica Nicolas Sojos.

Item

Preguntas

Caédigo

1

En su experiencia personal, jcomo se ha capacitado y formado para
implementar estrategias didacticas inclusivas en su aula? ¢ Qué enfoques
0 programas de capacitacion ha encontrado mas efectivos en su
desarrollo como docente inclusivo?

Segun su experiencia como docente, ¢qué significa para usted la
inclusion en el aula? Le pedimos que comparta su propia definicién o
conceptualizacion de lo que implica la inclusién educativa, basada en su
practica diaria con los estudiantes

Segun su experiencia, ¢,qué tipos de necesidades educativas especiales se
han presentado en los estudiantes en su aula?

"En su experiencia como docente, ¢ qué estrategias o acciones concretas
ha implementado para apoyar la inclusion y atender las necesidades
educativas especiales de sus estudiantes en el aula? Si no maneja el
concepto técnico de estrategias didacticas inclusivas, no se preocupe.
Nos interesa conocer cualquier accién, por sencilla que le parezca, que
haya puesto en practica para ayudar a la inclusion de estos estudiantes
en sus clases".

"Desde su experiencia, ¢podria describir alguna actividad, método o
forma de ensefanza que haya puesto en practica en clase y que le haya
funcionado bien para incluir a estudiantes con necesidades educativas
especiales? Nos gustaria que comparta ejemplos concretos de su propia
practica, aunque no sepa el nombre técnico de dicha estrategia. Lo
importante es conocer qué ha implementado usted mismo en el aula y ha

visto que da buenos resultados con estos estudiantes”.

P1

P2

P3

P4

P5
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6

10

11

12

¢, Qué materiales o recursos especificos ha utilizado o utiliza para ayudar
a sus estudiantes con necesidades educativas especiales a aprender de
manera efectiva?

¢, Cuales son las acciones o enfoques especificos que emplea para
fomentar la participacion de los estudiantes con necesidades educativas
especiales en las diferentes actividades que se llevan a cabo en el aula?
Por favor, proporcione ejemplos de cémo implementa estas estrategias
para promover la inclusién y el compromiso de estos estudiantes en el
entorno educativo.

¢, Podria compartir una situacion especifica en la que haya tenido que
manejar un conflicto o dificultad de aprendizaje con un estudiante que tiene
necesidades educativas especiales? Describa como abordd esta situacion
y las estrategias que utilizo para resolver.

¢, Cuales son las estrategias especificas que utiliza para evaluar el
aprendizaje de sus estudiantes con necesidades educativas especiales?
¢,Puede compartir algun ejemplo de cémo ha evaluado las estrategias
didacticas inclusivas en el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes con
necesidades educativas especiales en su aula?

¢,En su proceso de planificacion pedagoégica, integra las adaptaciones
para estudiantes con necesidades educativas especiales en la
planificacion general o desarrolla una planificacion separada
especificamente dirigida a estos estudiantes?

En su experiencia, ¢considera que las recomendaciones
psicopedagogicas derivadas de la valoracion realizada por la Unidad de
Apoyo a la Inclusion Educativa (UDAI) para nifios con necesidades
educativas especiales son apropiadas y adecuadas para abordar las
necesidades individuales de cada estudiante? ;Puede proporcionar
ejemplos especificos que ilustren como estas recomendaciones han
implementado y han impactado en el aprendizaje y desarrollo de los
estudiantes en su aula?

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

Fuente: Autoria propia
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Anexo B: Ficha de Observacion de Campo

Observar e identificar las estrategias didacticas con enfoque inclusivo que aplican los

docentes en el aula en los estudiantes con necesidades educativas.

88

ITEM

CRITERIO

AMBITO

1

2

¢El docente utiliza estrategias didacticas inclusivas que

promuevan la atencién individualizada y el apoyo a los

estudiantes con necesidades educativas especiales?

Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
didacticas inclusivas que promueven la atencion
individualizada y el apoyo a todos los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

Muy bueno: EI docente utiliza algunas estrategias
didacticas inclusivas que promueven la atencion
individualizada y el apoyo a la mayoria de los
estudiantes con necesidades educativas especiales.
Bueno: El docente utiliza pocas estrategias didacticas
inclusivas que promueven la atencion individualizada y
el apoyo a algunos estudiantes con necesidades
educativas especiales.

Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
didacticas inclusivas que promuevan la atencion
individualizada y el apoyo a los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

. No observado

Hallazgos: ......cooviiiiiiiinr e e

¢El docente utiliza estrategias didacticas inclusivas que

R/
0‘0

fomentan la creatividad y la innovacion en la ensefianza?

Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la creatividad y la

innovacion en la ensefanza.

Estrategias
Didacticas

Inclusivas

Estrategias
Didacticas

Inclusivas
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3

4

®
0’0

®
0.0

Muy bueno: El docente utiliza algunas estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la creatividad y la
innovacion en la ensefianza.

Bueno: El docente utiliza pocas estrategias didacticas
inclusivas que fomentan la creatividad y la innovacion
en la ensefanza.

Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
didacticas inclusivas que fomenten la creatividad y la
innovacioén en la ensefianza.

. No observado

Hallazgos: ......cccciiiiiiiii e

¢ El docente utiliza estrategias didacticas inclusivas que

fomentan la autonomia y la responsabilidad en los estudiantes?

0.0

Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la autonomia y la
responsabilidad en todos los estudiantes.

Muy bueno: El docente utiliza algunas estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la autonomia vy la
responsabilidad en la mayoria de los estudiantes.
Bueno: El docente utiliza pocas estrategias didacticas
inclusivas que fomentan la autonomia y Ia
responsabilidad en algunos estudiantes.

Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
didacticas inclusivas que fomenten la autonomia y la
responsabilidad en los estudiantes.

. No observado

Hallazgos: ......ccoieiiiieii e e e e e

¢ El docente utiliza estrategias didacticas inclusivas que

fomentan la atencién a la diversidad de los estudiantes?

Estrategias
Didacticas

Inclusivas

Estrategias
Didacticas

Inclusivas
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Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la atencion a la
diversidad de todos los estudiantes.

Muy bueno: El docente utiliza algunas estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la atencion a la
diversidad de la mayoria de los estudiantes.

Bueno: El docente utiliza pocas estrategias didacticas
inclusivas que fomentan la atencién a la diversidad de
algunos estudiantes.

Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
didacticas inclusivas que fomenten la atencién a la
diversidad de los estudiantes.

. No observado

Hallazgos: ......ccooiiiiiiiie e e e e e

5 ¢El docente utiliza estrategias didacticas inclusivas que

fomentan la participacion activa de los estudiantes en la clase?

Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la participacion
activa de todos los estudiantes en la clase.

Muy bueno: EI docente utiliza algunas estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la participacion
activa de la mayoria de los estudiantes en la clase.
Bueno: El docente utiliza pocas estrategias didacticas
inclusivas que fomentan la participacion activa de
algunos estudiantes en la clase.

Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
didacticas inclusivas que fomenten la participacion
activa de los estudiantes en la clase.

. No observado:

Estrategias
Didacticas

Inclusivas
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6

¢ El docente utiliza estrategias didacticas inclusivas que

fomentan la creatividad y la innovacion en los estudiantes?

Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la creatividad y la
innovacioén en los estudiantes.

Muy bueno: EI docente utiliza algunas estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la creatividad y la
innovacién en la mayoria de los estudiantes.

Bueno: El docente utiliza pocas estrategias didacticas
inclusivas que fomentan la creatividad y la innovacién
en algunos estudiantes.

Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
didacticas inclusivas que fomenten la creatividad y la
innovacioén en los estudiantes.

No observado:

¢,El docente utiliza estrategias didacticas inclusivas que

fomentan la empatia y la comprension hacia los estudiantes con

discapacidad o necesidades educativas especiales?

®
0‘0

Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la empatia y la
comprension hacia los estudiantes con discapacidad o
necesidades educativas especiales.

Muy bueno: EI docente utiliza algunas estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la empatia y la
comprension hacia la mayoria de los estudiantes con
discapacidad o necesidades educativas especiales.
Bueno: El docente utiliza pocas estrategias didacticas
inclusivas que fomentan la empatia y la comprension
hacia algunos estudiantes con discapacidad o

necesidades educativas especiales.

Estrategias
Didacticas

Inclusivas

Estrategias
Didacticas

Inclusivas
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+ Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
didacticas inclusivas que fomenten la empatia y la
comprension hacia los estudiantes con discapacidad o
necesidades educativas especiales.

o . No observado:

8 ¢El docente utiliza estrategias didacticas inclusivas que Estrategias
fomentan la reflexion y el pensamiento critico de los Didacticas

estudiantes? Inclusivas

s Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
didacticas inclusivas que fomentan la reflexién y el
pensamiento critico de todos los estudiantes.

+ Muy bueno: El docente utiliza algunas estrategias didacticas
inclusivas que fomentan la reflexion y el pensamiento critico
de la mayoria de los estudiantes.

« Bueno: El docente utiliza pocas estrategias didacticas
inclusivas que fomentan la reflexion y el pensamiento critico
de algunos estudiantes.

« Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
didacticas inclusivas que fomenten la reflexion y el
pensamiento critico de los estudiantes.

++» No observado:

9 SEl docente utiliza estrategias inclusivas que fomentan la Estrategias
atencién individualizada y el apoyo a los estudiantes con Didacticas

necesidades educativas especiales? Inclusivas

« Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
inclusivas que fomentan la atencion individualizada y el
apoyo a todos los estudiantes con necesidades educativas

especiales.

Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia



UCUENCA o8

o
*

*

Muy bueno: El docente utiliza algunas estrategias inclusivas
que fomentan la atencion individual y el apoyo a la mayoria
de los estudiantes con necesidades educativas especiales.
« Bueno: El docente utiliza pocas estrategias inclusivas que
fomentan la atencién individualizada y el apoyo a algunos

estudiantes con necesidades educativas especiales.

7
0’0

Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
inclusivas que fomenten la atencién individualizada y el
apoyo a los estudiantes con necesidades educativas
especiales.

<+ ¢ No observado:

10  ;Elambiente es inclusivo y los recursos estan adecuadamente Ambiente Fisico
organizados? y Recursos
< Excelente: El ambiente es acogedory los recursos estan Didacticos
bien organizados y accesibles.
% Muy Bueno: El ambiente es adecuado, y los recursos
estan disponibles, aunque podrian mejorar algunos
aspectos de organizacion.
+ Bueno: El ambiente es funcional, pero los recursos no
estan bien organizados o no son accesibles.
+ Necesita Mejora: El ambiente y los recursos no son
adecuados para la inclusion.

**» No Observado

11 ¢Los recursos visuales y auditivos estan disponibles y en buen Ambiente Fisico
estado? y Recursos
% Excelente: Los recursos visuales y auditivos estan en Didacticos

excelente estado y disponibles para todos los estudiantes.
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o
*

*

Muy Bueno: La mayoria de los recursos visuales y

auditivos estan en buen estado, aunque algunos podrian

mejorar.

% Bueno: Algunos recursos visuales y auditivos estan

disponibles, pero su estado es deficiente.

% Necesita Mejora: Los recursos visuales y auditivos no

estan disponibles o estan en mal estado.

+* No Observado

12 ¢ El espacio fisico esta organizado para permitir la movilidad de Ambiente Fisico

todos los estudiantes?

Excelente: El espacio fisico estd completamente
adaptado para la movilidad de todos los estudiantes.
Muy Bueno: El espacio fisico permite la movilidad de la
mayoria de los estudiantes, pero podria mejorarse.
Bueno: El espacio fisico permite la movilidad solo de
algunos estudiantes.

Necesita Mejora: El espacio fisico no permite la
movilidad de los estudiantes.

No Observado

13 ¢Los recursos incluyen materiales accesibles para estudiantes

con diversas necesidades?

Excelente: Los recursos son variados y accesibles para
todos los estudiantes.

Muy Bueno: La mayoria de los recursos son accesibles,
aunque algunos podrian mejorarse.

Bueno: Algunos recursos son accesibles, pero la
mayoria no lo son.

Necesita Mejora: Los recursos no son accesibles para

estudiantes con necesidades especificas.

y Recursos

Didacticos

Ambiente Fisico
y Recursos

Didacticos
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R/
0.0

No Observado

14 ¢ Participan activamente los estudiantes con necesidades

educativas especiales en las actividades de grupo?

Excelente: Los estudiantes con necesidades educativas
especiales participan activamente en todas las
actividades de grupo.

Muy Bueno: Los estudiantes con necesidades
educativas especiales participan en la mayoria de las
actividades de grupo de manera activa.

Bueno: Los estudiantes con necesidades educativas
especiales participan ocasionalmente en actividades de
grupo.

Necesita Mejorar: La participacion de los estudiantes
con necesidades educativas especiales en actividades
de grupo es limitada y poco frecuente.

No Observado

15 ¢ Se fomenta la colaboracion entre estudiantes con y sin

necesidades especiales en proyectos y actividades?

R/
0.0

Excelente: La colaboracion entre estudiantes con y sin
necesidades especiales es promovida de manera
efectiva en todos los proyectos y actividades.

Muy Bueno: Se fomenta la colaboracién entre
estudiantes con y sin necesidades especiales en la
mayoria de los proyectos y actividades.

Bueno: Existe un esfuerzo por fomentar la colaboracion,
pero puede ser irregular en algunos proyectos y

actividades.

Inclusién en

Actividades

Inclusioén en

Actividades
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R/

% Necesita Mejorar: La colaboracion entre estudiantes con
y sin necesidades especiales es limitada y poco
evidente en la mayoria de los proyectos y actividades.

<+ No Observado:

16 ¢Se promueve un ambiente inclusivo donde los estudiantes se

respetan mutuamente y se escuchan sus opiniones?

% Excelente: Se promueve un ambiente inclusivo donde
los estudiantes se respetan mutuamente y se valoran
Sus opiniones.
« Muy Bueno: En su mayoria, se promueve un ambiente
inclusivo, pero podria mejorarse. Inclusion en
s Bueno: Se promueve ocasionalmente un ambiente Actividades
inclusivo, pero a veces hay falta de respeto.
* Necesita Mejora: No se promueve un ambiente inclusivo
y hay falta de respeto frecuente.
% No se Observa

17  ;Se promueve la independencia en las tareas asignadas a los
estudiantes con necesidades educativas especiales?
% Excelente: La independencia en las tareas
p
asignadas a los estudiantes con necesidades y
_ _ Inclusion en
educativas especiales se promueve de manera o
. ) _ Actividades
efectiva, y demuestran capacidad para realizarlas de
manera independiente.
% Muy Bueno: Se promueve la independencia en la
mayoria de las tareas asignadas, aunque

ocasionalmente pueden necesitar orientacion.
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« Bueno: Se hace un esfuerzo por promover la
independencia en algunas tareas, pero |la
supervision aun es necesaria en muchas ocasiones.
+ Necesita Mejorar: La promocion de la independencia
en las tareas asignadas es limitada, y los estudiantes
con necesidades educativas especiales dependen
en gran medida de la supervision.
% No Observado:
Hallazgos:.....ccccviiiriri s e e e
18  (El docente utiliza estrategias que promueven la inclusion de
todos los estudiantes?
< Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
inclusivas que promueven la participacion y el
aprendizaje de todos los estudiantes.
« Muy bueno: El docente utiliza algunas estrategias
inclusivas que promueven la participacion y el
aprendizaje de la mayoria de los estudiantes.
Categorizacion

< Bueno: El docente utiliza pocas estrategias inclusivas
que promueven la participacion y el aprendizaje de
algunos estudiantes.

% Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
inclusivas que promuevan la participacion y el
aprendizaje de los estudiantes.

< No observado:

19 ¢ El ambiente de la clase es acogedor y respetuoso con la

diversidad?

de estrategias

inclusivas

Categorizacion
de estrategias

inclusivas
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Excelente: El ambiente de la clase es acogedor y
respetuoso con la diversidad, y el docente fomenta
el respeto y la inclusion de todos los estudiantes.
Muy bueno: El ambiente de la clase es en su
mayoria acogedor y respetuoso con la diversidad, y
el docente fomenta el respeto y la inclusion de la
mayoria de los estudiantes.

Bueno: El ambiente de la clase es limitadamente
acogedor y respetuoso con la diversidad, y el
docente fomenta el respeto y la inclusién de algunos
estudiantes.

Necesita mejorar: El ambiente de la clase no es
acogedor ni respetuoso con la diversidad, y el
docente no fomenta el respeto y la inclusion de los
estudiantes.

No observado:

20  ;El docente utiliza materiales y recursos inclusivos, como

imagenes, videos y textos accesibles?

Excelente: El docente utiliza una variedad de
materiales y recursos incluidos que son accesibles
para todos los estudiantes.

Muy bueno: El docente utiliza algunos materiales y
recursos incluidos que son accesibles para la
mayoria de los estudiantes.

Bueno: El docente utiliza pocos materiales y
recursos inclusivos que son accesibles para algunos
estudiantes.

Necesita mejorar: El docente no utiliza materiales y
recursos inclusivos que sean accesibles para todos
los estudiantes.

No observado:

Categorizacion
de estrategias

inclusivas
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21 ,El docente adapta su ensefanza a las necesidades de los

estudiantes con discapacidad o necesidades educativas

especiales?

Excelente: El docente adapta su ensefianza de
manera efectiva a las necesidades de los
estudiantes con discapacidad o necesidades
educativas especiales.

Muy bueno: El docente adapta su ensefianza de
manera adecuada a las necesidades de la mayoria
de los estudiantes con discapacidad o necesidades
educativas especiales.

Bueno: El docente adapta su ensefanza de manera
limitada a las necesidades de algunos estudiantes
con discapacidad o necesidades educativas
especiales.

Necesita mejorar. ElI docente no adapta su
ensefianza a las necesidades de los estudiantes con
discapacidad o necesidades educativas especiales.

No observado:

22  ;El docente utiliza estrategias que fomentan la motivacion de

los estudiantes con necesidades educativas especiales?

Excelente: ElI docente utiliza estrategias que
fomentan la motivacion de los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

Muy bueno: El docente utiliza algunas estrategias
que fomentan la motivacion de los estudiantes con

necesidades educativas especiales.

Categorizacion
de estrategias

inclusivas

Motivacion de los
estudiantes con
necesidades
educativas

especiales
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23

24

¢El

o Bueno: El docente utiliza pocas estrategias que
fomentan la motivaciéon de los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

o Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias
que fomenten la motivacion de los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

e No observado:

docente utiliza estrategias que fomentan la autoestima y la

confianza de los estudiantes con necesidades educativas

especiales?

v

Excelente: El docente utiliza estrategias que fomentan la
autoestima y la confianza de los estudiantes con

necesidades educativas especiales.

v Muy bueno: El docente utiliza algunas estrategias que
fomentan la autoestima y la confianza de los estudiantes
con necesidades educativas especiales.

v' Bueno: El docente utiliza pocas estrategias que fomentan la
autoestima y la confianza de los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

v" Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias que
fomenten la autoestima y la confianza de los estudiantes
con necesidades educativas especiales.

v" No observado:

Hallazgos:.....ccccviiiricri v e e e

¢El docente proporciona oportunidades para que los

estudiantes con necesidades educativas especiales aprendan

de sus errores y fracasos?

v

Excelente: El docente proporciona oportunidades para que
los estudiantes con necesidades educativas especiales

aprendan de sus errores y fracasos.

Motivacion de los
estudiantes con
necesidades
educativas

especiales

Motivacion de los
estudiantes con
necesidades
educativas

especiales
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v

v

Muy bueno: El docente proporciona oportunidades para que
algunos estudiantes con necesidades educativas
especiales aprendan de sus errores y fracasos.

Bueno: El docente proporciona oportunidades para que
pocos estudiantes con necesidades educativas especiales
aprendan de sus errores y fracasos.

Necesita mejorar: El docente no proporciona oportunidades
para que los estudiantes con necesidades educativas
especiales aprendan de sus errores y fracasos.

No se observa:

25  ;Eldocente utiliza estrategias que fomenten la perseverancia y

la resiliencia en los estudiantes con necesidades educativas

especiales?

v

Excelente: El docente utiliza una variedad de estrategias
que fomentan la perseverancia y la resiliencia en los
estudiantes con necesidades educativas especiales.

Muy bueno: EI docente utiliza algunas estrategias que
fomentan la perseverancia y la resiliencia en los estudiantes
con necesidades educativas especiales.

Bueno: El docente utiliza pocas estrategias que fomentan la
perseverancia y la resiliencia en los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

Necesita mejorar: El docente no utiliza estrategias que
fomenten la perseverancia y la resiliencia en los estudiantes
con necesidades educativas especiales.

No se observa:

Motivacion de los
estudiantes con
necesidades
educativas

especiales

Fuente: Autoria propia
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Anexo C: Ficha De Validacion

Identificar y registrar estrategias didacticas con enfoque inclusivo que aplican los docentes

en el aula mediante la revision de documentos planificacion pedagogicas.

ITEM CRITERIO

1

¢ La planificaciéon de la clase incluye objetivos de aprendizaje claros y especificos?
1.-Si
2.-No

3.-Observaciones

¢ La planificacién de la clase incluye adaptaciones curriculares y/o metodoldgicas
necesarias para garantizar el aprendizaje inclusivo de los estudiantes con
necesidades educativas especiales?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones

¢ Los objetivos de la clase estan enfocados en el desarrollo de habilidades y
competencias inclusivas para nifios y nifias con necesidades educativas
especiales?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones

¢ La planificacion de la clase incluye una estrategia didactica con enfoque inclusivo
para destreza?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones

¢ Las estrategias didacticas con enfoque inclusivo estan disefiadas para abordar
las necesidades individuales de los estudiantes con necesidades educativas
especiales en el aula?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones
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10

11

¢ La planificacion de la clase incluye una descripcién clara de los materiales y
recursos necesarios para implementar las estrategias didacticas con enfoque
inclusivo?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones

¢ La planificacion de la clase considera la accesibilidad fisica y tecnologica del
aula para los estudiantes con necesidades educativas especiales?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones

¢ La planificacion de la clase incluye un tiempo estimado para cada actividad y
para la clase en general?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones

¢ La planificacién de la clase incluye una evaluacién para medir el aprendizaje de
los estudiantes con necesidades educativas especiales?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones

¢ Las actividades de evaluacién estan disefiadas para medir el logro de los
objetivos de aprendizaje y el desarrollo de habilidades y competencias inclusivas
de los estudiantes con necesidades educativas especiales?

1.-Si

2.-No

3.-Observaciones

¢ La planificaciéon de la clase considera la inclusion de estudiantes con diferentes
niveles de habilidades y necesidades educativas especiales?
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1.-Si
2.-No

3.-Observaciones

12 ¢ La planificacion de la clase considera las recomendaciones UDAI segun el
informe psicopedagadgico para los estudiantes con necesidades inclusivas
especiales?
1.-Si
2.-No
3.-Observaciones

Fuente: Autoria propia
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Anexo D: Resultados de la observacion.

CRITERIO
DOCENTE
(CODIGO) MUY NECESITA NO
EXCELENTE NO
MEJORAR OBSERVADO

ITEM 1
DOP1 X
DOE1 X
DOE2 X
DOE3 X
DOM1 X
DOM2 X
DOS1 X
DOP1 X
ITEM 2
DOP1 X
DOE1 X
DOE2 X
DOE3 X
DOM1 X
DOM2 X
DOS1 X
ITEM 3
DOP1 X
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

X X X X X X

ITEM 4
DOP1 X
DOE1 X
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DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

X X X X X

ITEM 5
DOP1 X
DOE1 X
DOE2 X
DOE3 X
DOM1 X
DOM2 X
DOS1 X
ITEM 6
DOP1 X
DOE1
DOE2 X
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

X

X X X X

ITEM 7
DOP1 X
DOE1 X
DOE2 X
DOE3 X
DOM1 X
DOM2 X
DOS1 X
ITEM 8
DOP1 X
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1

X X X X
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DOM2 X

DOS1 X
ITEM 9

DOP1 X

DOE1

DOE2

DOE3

DOM1

DOM2 X

DOS1 X
ITEM 10

DOP1 X

DOE1

DOE2

DOE3

DOM1

DOM2

DOS1

x

xX X X

X X X X X

x

ITEM 11

DOP1
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

X X X X X X X

ITEM 12

DOP1

DOE1

DOE2

DOE3

DOM1 X

DOM2 X

DOS1 X
ITEM 13

xX X X X
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DOP1
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

ITEM 14

DOP1
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

ITEM 15

DOP1
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

ITEM 16

DOP1
DOEA1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

x

X X X X X

ITEM 17

DOP1
DOE1
DOEZ2

X
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DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

X X X X

109

ITEM 18

DOP1
DOE1
DOEZ2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

ITEM 19

DOP1
DOE1 X
DOEZ2 X
DOE3 X
DOM1
DOM2
DOS1

ITEM 20

DOP1
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

X X X X X

x

ITEM 21

DOP1
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2

Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia



UCUENCA

DOS1
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ITEM 22

DOP1
DOEA1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

ITEM 23

DOP1
DOE1
DOE2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

ITEM 24

DOP1
DOE1
DOEZ2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

ITEM 25

DOP1
DOE1
DOEZ2
DOE3
DOM1
DOM2
DOS1

Fuente: Autoria Propia
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Anexo E: Resultados de la Revisién documental (microplanificaciones pedagdégicas)

CRITERIO
DOCENTE
(CODIGO)
SI NO OBSERVACIONES

ITEM 1 ¢ La planificacion de la clase incluye objetivos de aprendizaje claros y especificos?

DRP1 X Los objetivos si son claros y especificos.
DRE1 X Los objetivos si son claros y especificos.

La planificacion incluye objetivos de aprendizaje claros y
DRE2 X

especificos para cada asignatura.

La planificacién incluye objetivos de aprendizaje claros y
DRE3 X _ _

especificos para cada asignatura.

La planificacion incluye objetivos de aprendizaje claros y
DRE4 X

especificos para cada asignatura.

La planificacién incluye objetivos de aprendizaje claros y
DRM1 X . _

especificos para cada asignatura.

La planificacion incluye objetivos de aprendizaje claros y
DRM2 X

especificos para cada asignatura.

La planificacion incluye objetivos de aprendizaje claros y
DRS1 X

especificos para el area de Matematica.

La planificacién incluye objetivos de aprendizaje claros y
DRS2 X

especificos para el area de Ciencias Naturales.

ITEM 2 ¢ La planificacién de la clase incluye adaptaciones curriculares y/o metodolégicas
necesarias para garantizar el aprendizaje inclusivo de los estudiantes con necesidades

educativas especiales?

DRP1 X No se especifican adaptaciones curriculares para NEE
DRE1 X  No se especifican adaptaciones curriculares para NEE.
La planificacién incluye adaptaciones curriculares y

metodoldgicas para estudiantes con necesidades educativas

DRE2 X _ o N
especiales, como actividades con menor grado de dificultad y
valoracién de logros alcanzados.

La planificacién incluye adaptaciones curriculares y
metodoldgicas para estudiantes con necesidades educativas

DRE3 X

especiales, como actividades con menor grado de dificultad y

valoracién de logros alcanzados.
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No se evidencian de forma explicita adaptaciones curriculares
DRE4 X o metodolégicas para estudiantes con necesidades educativas

especiales.

Se incluyen adaptaciones curriculares y metodoldgicas para
DRM1 X estudiantes con necesidades educativas especiales, como

actividades con menor grado de dificultad.

Se incluyen adaptaciones curriculares y metodoldgicas para

DRM2 X
estudiantes con necesidades educativas especiales.
DRSH1 N No se incluyen adaptaciones curriculares o metodolégicas
para estudiantes con necesidades educativas especiales.
No se incluyen adaptaciones curriculares o metodolégicas
DRS2 X

para estudiantes con necesidades educativas especiales.

ITEM 3 ¢Los objetivos de la clase estan enfocados en el desarrollo de habilidades y

competencias inclusivas para nifios y nifias con necesidades educativas especiales?

Los objetivos no estan enfocados especificamente en el

DRP1 X
desarrollo de habilidades inclusivas para NEE.
DRE1 X Los objetivos no estan enfocados especificamente en
desarrollo de habilidades inclusivas para NEE.
Los objetivos estan enfocados en el desarrollo de habilidades
DRE2 X y competencias inclusivas, como se evidencia en las
adaptaciones para los estudiantes con NEE.
Los objetivos estan enfocados en el desarrollo de habilidades
DRE3 X y competencias inclusivas, como se evidencia en las
adaptaciones para los estudiantes con NEE.
No se evidencia un enfoque explicito en el desarrollo de
DRE4 X habilidades y competencias inclusivas para estudiantes con
necesidades educativas especiales.
No se evidencia un enfoque explicito en el desarrollo de
DRM1 X habilidades y competencias inclusivas para estudiantes con
necesidades educativas especiales.
DRM2 X Los objetivos contemplan el desarrollo de habilidades y
competencias inclusivas para estudiantes con NEE.
Los objetivos no evidencian un enfoque en el desarrollo de
DRS1 X habilidades y competencias inclusivas para estudiantes con

necesidades educativas especiales.
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Los objetivos no evidencian un enfoque en el desarrollo de
DRS2 X habilidades y competencias inclusivas para estudiantes con
necesidades educativas especiales.

ITEM 4 4 La planificacién de la clase incluye una estrategia didactica con enfoque inclusivo

para destreza?

DRP1 X No se describe una estrategia didactica inclusiva especifica.

DRE1 X No se describe una estrategia didactica inclusiva especifica.
La planificacion incluye estrategias didacticas especificas para

DRE2 X la destreza, como métodos deductivo-inductivo, creativo y
demostrativo.

La planificacion incluye estrategias didacticas especificas para

DRE3 X la destreza, como métodos deductivo-inductivo, creativo y

demostrativo.

Se especifican estrategias didacticas por destrezas, pero no
DRE4 X

con un enfoque inclusivo evidente.

Se especifican estrategias didacticas por destrezas, pero no
DRM1 X

con un enfoque inclusivo evidente.

Se especifican estrategias didacticas considerando las
DRM2 X

necesidades individuales de los estudiantes con NEE.

No se especifica una estrategia didactica con enfoque
DRS1 X

inclusivo para la destreza.

No se especifica una estrategia didactica con enfoque
DRS2 X

inclusivo para la destreza.

ITEM 5 ;Las estrategias didacticas con enfoque inclusivo estan disefiadas para abordar

las necesidades individuales de los estudiantes con necesidades educativas especiales en

el aula?
No estan disefiadas especificamente para abordar
DRP1 X
necesidades de NEE
No estan disefiadas especificamente para abordar
DRE1 X
necesidades de NEE.
DRE2 X Las estrategias estan disefiadas considerando necesidades
individuales de los estudiantes con NEE segun su condicion.
Las estrategias estan disefadas considerando necesidades
DRE3 X

individuales de los estudiantes con NEE segun su condicion.
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Las estrategias didacticas no evidencian estar disefiadas para
DRE4 X abordar necesidades individuales de estudiantes con

necesidades educativas especiales.

Las estrategias didacticas no evidencian estar disefiadas para
DRM1 X  abordar necesidades individuales de estudiantes con

necesidades educativas especiales.

Las estrategias didacticas estan disefiadas para abordar

DRM2 X

necesidades individuales de los estudiantes con NEE.

No aplica al no haber estrategias didacticas inclusivas
DRS1 X

definidas.

No aplica al no haber estrategias didacticas inclusivas
DRS2 X

definidas.

ITEM 6 ¢La planificacion de la clase incluye una descripcién clara de los materiales y

recursos necesarios para implementar las estrategias didacticas con enfoque inclusivo?

No se describen materiales/recursos especificos para

DRP1 X

estrategias inclusivas.

No se describen materiales/recursos especificos para
DRE1 X o _

estrategias inclusivas.

Se describen materiales y recursos necesarios como
DRE2 X ) N

diapositivas, textos, enlaces web, entre otros.

Se describen materiales y recursos necesarios como
DRE3 X

diapositivas, textos, enlaces web, entre otros.

Se describen materiales y recursos necesarios como textos,
DRE4 X

plataformas web, entre otros.

Se describen materiales y recursos necesarios como textos,
DRM1 X

plataformas web, entre otros.

Se describen materiales y recursos especificos para
DRM2 X implementar las estrategias didacticas para estudiantes con

NEE.

No aplica al no haber estrategias didacticas inclusivas
DRS1 X

definidas.

No aplica al no haber estrategias didacticas inclusivas
DRS2 X

definidas.

ITEM 7 ¢ La planificacidn de la clase considera la accesibilidad fisica y tecnoldgica del aula

para los estudiantes con necesidades educativas especiales?
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DRP1
DRE1

DRE2

DRE3

DRE4

DRM1

DRM2

DRS1

DRS2

X
X

X

No considera accesibilidad para NEE.

No considera accesibilidad para NEE.

No se evidencia consideracion explicita sobre accesibilidad
fisica y tecnoldgica del aula

No se evidencia de forma explicita la consideracion de
accesibilidad fisica y tecnoldgica

No se evidencia consideracion sobre accesibilidad fisica y
tecnologica para estudiantes con necesidades educativas
especiales.

No se evidencia consideracion sobre accesibilidad fisica y
tecnoldgica para estudiantes con necesidades educativas
especiales.

No se menciona explicitamente la accesibilidad fisica y
tecnoldgica para estudiantes con NEE.

No se menciona la accesibilidad fisica y tecnoldgica del aula
para estudiantes con necesidades educativas especiales.

No se menciona la accesibilidad fisica y tecnoldgica del aula

para estudiantes con necesidades educativas especiales.

ITEM 8 ¢ La planificacion de la clase incluye un tiempo estimado para cada actividad y para

la clase en general?

DRP1
DRE1

DRE2

DRE3

DRE4

DRM1

DRM2

DRS1

X
X

X

Si se especifica un tiempo estimado.

Si se especifica un tiempo estimado.

Se incluye un tiempo estimado para cada actividad dentro del
proceso de ensefanza-aprendizaje.

se establece un tiempo estimado para cada actividad dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se establece tiempo estimado para algunas actividades dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

No se establece un tiempo estimado para las actividades o la
clase en general.

No se establece un tiempo estimado para las actividades o la
clase en general.

Se establece la duracién de la planificacién por el periodo de
un trimestre.
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DRS2

No se establece un tiempo estimado para las actividades o la

clase en general.

116

ITEM 9 ¢;La planificacién de la clase incluye una evaluacién para medir el aprendizaje de

los estudiantes con necesidades educativas especiales?

DRP1

DRE1

DRE2

DRE3

DRE4

DRM1

DRM2

DRS1

DRS2

X

X

No incluye evaluacién especifica para medir aprendizaje de
NEE.

No incluye evaluacién especifica para medir aprendizaje de
NEE.

Se considera evaluacién para medir aprendizaje de
estudiantes con NEE con menor grado de dificultad.

se considera evaluacion para medir aprendizaje de
estudiantes con NEE con menor grado de dificultad.

No se evidencia evaluacion especifica para medir
aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas
especiales.

No se evidencia evaluacion especifica para medir
aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas
especiales.

Se considera evaluacién para medir aprendizaje de
estudiantes con NEE, con variaciones en cantidad/criterios.
No se incluye evaluacion especifica para medir aprendizaje

de estudiantes con necesidades educativas especiales.

No se incluye evaluacion especifica para medir aprendizaje

de estudiantes con necesidades educativas especiales.

ITEM 10 ;Las actividades de evaluacion estan disenadas para medir el logro de los

objetivos de aprendizaje y el desarrollo de habilidades y competencias inclusivas de los

estudiantes con necesidades educativas especiales?

DRP1

DRE1

DRE2

DRE3

X

Las actividades de evaluacion no estan disefiadas
especificamente para NEE.

Las actividades de evaluacion no estan disenadas
especificamente para NEE.

Las evaluaciones estan alineadas para medir logro de
objetivos y habilidades/competencias inclusivas.

Las evaluaciones miden logro de objetivos y desarrollo de

habilidades/competencias inclusivas.
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DRE4 X
DRM1 X
DRM2 X

DRS1 X
DRS2 X
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No aplica al no evidenciarse evaluaciones especificas para
estudiantes con necesidades educativas especiales.

No aplica al no evidenciarse evaluaciones especificas para
estudiantes con necesidades educativas especiales.

Las evaluaciones miden logro de objetivos y desarrollo de
habilidades/competencias inclusivas para estudiantes con
NEE.

No aplica al no haber evaluaciones inclusivas definidas.

No aplica al no haber evaluaciones inclusivas definidas.

ITEM 11 ¢4 La planificacion de la clase considera la inclusion de estudiantes con diferentes

niveles de habilidades y necesidades educativas especiales?

DRP1 X
DRE1 X
DRE2 X
DRE3 X
DRE4 X
DRM1 X
DRM2 X
DRS1 X
DRS2 X

No considera diferentes niveles de habilidad/NEE.

No considera diferentes niveles de habilidad/NEE.

La planificacion considera inclusién de estudiantes con
diferentes niveles de habilidades y necesidades especiales.
La planificacion es inclusiva al considerar estudiantes con
diferentes niveles de habilidades y necesidades especiales.
No se evidencia de forma explicita la inclusiéon de estudiantes
con diferentes niveles de habilidades y necesidades
especiales.

No se evidencia de forma explicita la inclusion de estudiantes
con diferentes niveles de habilidades y necesidades
especiales.

La planificacién contempla inclusién de estudiantes con
diferentes niveles de habilidades y necesidades especiales.
No se evidencia consideracion explicita sobre la inclusion de
estudiantes con diferentes niveles de habilidades vy
necesidades especiales.

No se evidencia consideracion explicita sobre la inclusion de
estudiantes con diferentes niveles de habilidades vy

necesidades especiales.

ITEM 12 ;La planificacion de la clase considera las recomendaciones UDAI segun el

informe psicopedagdgico para los estudiantes con necesidades inclusivas especiales?

DRP1 X
DRE1 X

No menciona recomendaciones UDAI

No menciona recomendaciones UDAI
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DRE2

DRE3

DRE4

DRM1

DRM2

DRS1

DRS2

X
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No se evidencia de manera explicita la consideracién de
recomendaciones UDAI segun informes psicopedagdgicos.
No se evidencia de forma explicita la consideracion de
recomendaciones UDAI segun informes psicopedagogicos.
No se evidencia consideracion de recomendaciones UDAI
segun informes psicopedagdgicos.

No se evidencia consideracion de recomendaciones UDAI
segun informes psicopedagdgicos.

Se consideran recomendaciones de informes
psicopedagdgicos en las estrategias para estudiantes con
NEE.

No se hace referencia a recomendaciones de informes
psicopedagogicos para estudiantes con necesidades
especiales.

No se hace referencia a recomendaciones de informes
psicopedagogicos para estudiantes con necesidades

especiales.

Fuente: Autoria Propia
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Anexo F: Autorizacion para realizar la investigacion en la Institucion Educativa

Nicolas Sojos.

UCUENCA

Cuemsca, (6 de séptiembre de 2023

Sefior magister

Juan Roberto Méndez Guamin

Director

Escuela de Educackén Bisica Nioolds Sajos

En su despacho, -

Por medio del presente me dirijo a usted para solicitar de la manera més cordial la
autorizacion para la aplicacion de entrevistas y listas de verificacion, el registro de guias de
abservacitn y la revisidn de documentns como planificaciones micro curriculares, informes
psicopedagogicos de la valoracion de la UDAL PEl v Propuesta Pedagbgica: por parte de
Jackeline Elizabeth Valleja Bajafa, con €1 0704734540, esoudiante de la Maestria en
Educacidn, mencién lnclusién educativa y Atencidn a la diverskdad.

La mencionada maestrante se encuentra elaborando su tesis intitulada Estrotegios diddcticas
con enfoque (nclusive apliicade por los docentes en niftas ¥ nifas con pecesidades educativas
expecinles en lo Excuela de Educacidn Basica Nicolds Sojes. Cabe sefialar que el trato de la
informacion recolectada cumplicd con critérios éticos de la investigacion cientifica como
anonimata, transparencla, privacidad v responsabilidad.

Con sentimientos de consideracidn v estima,

ey ERCHEL B2 SO i
£ Y TRICTILAS By s

Atentamenis, WP T,

AUQUILLA i
Maria Teresa Arteaga (_

Coordinadora de investigacidn
Maestria en Educaciin, mencidn Inclusion educativa y atencidin a la diversidad
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Anexo G: Validacién de Instrumentos de Investigacién por el Dr. Juan Carlos Brito

Roman, experto en educacion.

UNIVERSIDAD DE CUENCA

FACULTAD DE FILOSOFIA
LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

VALIDACION

Chuen suscribe, Juan Carlos Brito Foman, con titwlo de postgrado: Doctor en Educacion, a través de
la presente. manifiesto que he validado el gnion de entrevista v la guia de observacion disefiados por la
Leda. Jackeline Elizabeth Vallejo Bajafia, con cédula 0704734540 estodiante de la Maestria en
Educacidén mencion Inclosion educativa v Atencion a la diversidad, cuyo trabajo de titulacion tiene por
objetive “Estrategias didicticas con enfoque inclusive aplicado por los docentes en nisios v nifias con
necesidades educativas especiales en la Escoela de Educacion Basica Nicolas Sojos”™ considero que el
guicn de preguntas presentado es atinente para el tipo de wnvestigacion propuesta.

Cuenca a los 19 dias del mes de ocinbre de 2023

C.I 1716026122
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